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RESUMEN

El sistema de educacion superior de Honduras ha asistido a un periodo de expansion en las
ultimas décadas. Este se ha caracterizado por el aumento del nimero de instituciones y de la
cobertura educativa. Sin embargo, debido a la persistencia de condicionamientos
estructurales, esto no ha atenuado las desigualdades sociales que impiden el acceso a

credenciales educativas por parte de un gran sector de la poblacion hondurefia.

En este estudio el sistema de educacion superior de Honduras es concebido como un
campo de acaparamiento de oportunidades, en el cual, las posibilidades de apropiacién de un
recurso, en este caso las credenciales educativas, estan condicionadas por la pertenencia a
categorias sociales dominantes o subordinadas, que operan como condicionamientos
estructurales que definen el acceso a un titulo profesional superior. Asi, la posicidn respecto
a las categorias género (hombre/mujer), posicion territorial (urbano/rural) y clase social
(alta/media/baja) permitiria reflexionar y explicar las diferenciadas trayectorias educativas a

nivel superior en nuestro pais.

Por medio de un enfoque cuantitativo y un analisis estadistico, la investigacion
explica de qué forma los condicionantes estructurales de la sociedad hondurefia han
determinado las desigualdades en el nivel educativo superior. Para ello se utilizaron las bases

de datos de los Censos de Poblacion y Vivienda de los afios 2001 y 2013.

Los resultados obtenidos indican que, pese al incremento de la cobertura, la
pertenencia social de clase, género y territorio determinan el acceso a un titulo universitario.
Por ello, en el sistema de educacion superior se expresan las desigualdades estructurales

caracteristicas de la sociedad hondurefa.

Palabras clave: educacion superior, acaparamiento de oportunidades, desigualdades

sociales, clase social, género, territorio.
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INTRODUCCION

En este documento se indaga tedrica y metodolégicamente un tema fundamental para
entender la realidad de Honduras: la desigualdad social. ElI analisis se centra en una
dimensidn especifica: el sistema de educacion superior. Por lo tanto, se espera contribuir al

conocimiento respecto de un problema sensible en el pais.

El periodo objeto de estudio que enmarca la investigacion corresponde con la
implementacidn del modelo neoliberal y sus efectos en los sistemas de educacion superior a
nivel mundial. EI documento est& organizado en los siguientes capitulos: 1) planteamiento
del problema, 2) marco teérico, 3) marco metodoldgico, 4) marco contextual, 5) resultados

de investigacion, 6) conclusiones y 7) referencias bibliograficas.

El capitulo I, “Planteamiento del problema”, sintetiza el proceso de construccion
analitica del tema objeto de investigacion. Parte con la presentacion de datos empiricos que
demuestran la evolucion del problema en las ultimas décadas. Luego, continGa planteando
las preguntas que orientaron el estudio, sus objetivos, su justificacion y sus hipotesis.
Finalmente, ofrece un estado del arte de los estudios realizados previamente sobre el tema en
Honduras y las principales referencias tedricas de la desigualdad social que guiaran la linea

interpretativa de todo el trabajo.

En el capitulo II “Marco tedrico”, se desarrollan los principales conceptos que dan
sentido a la reflexion tedrica que sostiene el analisis realizado en este trabajo de
investigacion. El punto de partida sera un rapido recorrido por las principales
transformaciones de la educacion superior. Luego se presentan las nociones de desigualdad
y exclusién social en el ambito educativo. Al cierre de este capitulo se exponen los tres

condicionamientos estructurales sociales objeto del estudio: clase social, género y territorio.

El capitulo III “Marco metodolégico”, brinda la informacion concerniente a la
estrategia que se defini6 para alcanzar los objetivos de investigacion previamente definidos.

En él se especifican los fundamentos epistemolOgicos que sustentan una aproximacion



estructural del estudio. De igual forma, se plantean el alcance de la investigacion y su
enfoque. A continuacion, se presentan las técnicas estadisticas utilizadas para determinar la
causalidad entre los condicionamientos sociales estructurales y el acceso a credenciales

educativas a nivel superior. Finalmente se describen el procesamiento y analisis de los datos.

En el capitulo IV “Marco contextual”, se ofrece una mirada general de las
transformaciones que han experimentado los sistemas de educacidén superior desde la
segunda mitad del siglo XX, haciendo énfasis en las décadas que corresponden con la
implementacion del neoliberalismo. La contextualizacion se realiza en dos dimensiones: en
primer lugar, a nivel internacional, y, en segundo lugar, centrandose Unicamente en

Honduras.

El Capitulo V' “Resultados” contiene los principales hallazgos de la investigacion.
Parte con la presentacion del modelo de regresion logistica binaria que permitié determinar
que la pertenencia de clase social, género vy territorio influyen significativamente en las
posibilidades de acceso a un titulo de educacion superior. Luego, se procede a un analisis
mas detenido de cada uno de los condicionamientos estructurales desarrollados a lo largo del

estudio.

Finalmente, el Capitulo VI “Conclusiones” representa un esfuerzo de sintesis de los
principales resultados de la investigacion a la luz de la problematizacion expuesta
previamente y el marco teérico que daba soporte analitico al estudio. En esta seccidn se ofrece
un cierre del trabajo en correspondencia con los objetivos de investigacion planteados desde

el comienzo.



CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Educacion superior en Honduras: transformaciones recientes

Los sistemas de educacion superior de America Latina han experimentado un periodo de
expansion a lo largo de las Ultimas décadas. Los rasgos distintivos de este fenémeno han sido
el incremento del nimero de instituciones, con una preponderancia cada vez mayor del sector
privado respecto al puablico, y el aumento de la matricula en general, dando lugar al
surgimiento de la masificacion de los estudios superiores, situacion claramente observable
en el incremento de la cobertura educativa (Rama, 2009). Sin embargo, debido a la
persistencia de condicionamientos estructurales esto no ha atenuado las desigualdades
sociales que impiden el acceso equitativo a credenciales educativas en el nivel superior;

situacion que ha afectado a un amplio sector de la poblacion en toda la region.

Honduras, al igual que el resto de los paises latinoamericanos, ha asistido a un periodo
de transformaciones similares. A partir de la década de los ochenta del siglo pasado, la
configuracién del sistema de educacion superior se modificd. En aquel momento existian seis
universidades, dos publicas y cuatro privadas. Dos décadas mas tarde el nimero aumentaba

a veinte, catorce privadas y seis publicas (Zelaya, 2012).

Tabla 1.1.1. Honduras: crecimiento del sistema de educacion superior (1989-2011)

Periodo Universidades
Total Publicas Privadas
1981-1990 6 2 4
1991-2000 7 3 4
2001-2010 7 1 6
Total 20 6 14
Porcentaje 30% 70%

Fuente: Zelaya (2012).



De forma simultanea al crecimiento del nimero de instituciones educativas acudimos
aun incremento de la matricula en educacién superior. De acuerdo a las cifras de la Direccién
de Educacion Superior (DES-UNAH), para 1985 la matricula total a nivel nacional era de
36,715 estudiantes y ascendio a 173,995 en el 2011, lo que representd un aumento de 473%
en dicho periodo. Por otra parte, la tasa de cobertura en educacion superior se triplico entre
1985 y 2011, mostrando valores de 5.8% y 15.8% respectivamente. Sin embargo, a pesar de
este incremento, la cobertura sigui6 estando por debajo del promedio de América Latina; ya
que de acuerdo al Banco Mundial (2017) a nivel regional los porcentajes de individuos

inscritos en este nivel educativo aumentaron del 21% en el afio 2000 al 40% en 2010.

Tabla 1.1.2. Honduras: cobertura educativa superior (1985-2011)

ARo0S
1985 1990 1995 2000 2011
Cobertura 5.8 7.6 8.2 12.2 15.8

Fuente: elaboracion propia con base a: Anuario Estadistico DES-UNAH (1989, 2002). Zelaya (2012).

Segun la Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (UNESCO, 2011),
los estudios de educacion superior deben realizarse entre los 18 y 24 afios de edad. Sin
embargo, los datos de la DES-UNAH indican que, en 1983, un total de 13,122 estudiantes
tenian 25 0 mas afios de edad, valor que en términos porcentuales representaba 38.43% de la
matricula total nacional. Casi dos décadas después, los estudiantes de dicho rango de edad
ascendian a 41,070, es decir, 35.87% de la matricula total nacional (DES-UNAH, 1983; DES-
UNAH, 2002) y para el 2016 el nimero de estudiantes con edad de 25 o més afios alcanzo el
valor de 82,101. Estas cifras muestran que un namero significativo de la poblacion hondurefia
tiene dificultades para realizar estudios superiores en el tiempo previsto de acuerdo a los

estandares internacionales.



Tabla 1.1.3. Honduras: matricula por edades en educacion superior (1983 - 2016)

Edades 1983 2002 2016
Matricula Matricula Matricula

17 0 menos 300 757 1,365

18 1,049 9,826 4,734

19 2,024 9,815 11,537

20 2,674 9,954 16,767

21 2,967 11,048 19,199

22 2,869 11,481 19,041

23 2,636 11,150 17,610

24 2,314 9,409 15,494

25 0 mas 13,122 41,070 82,101
Total 34,149 114,510 205,797*

Fuente: elaboracion propia con base a: Anuarios Estadisticos DES-UNAH (1983 y 2002). Estadisticas DES-
UNAH (2018).

Si bien, el incremento en la cobertura muestra que el sistema de educacion superior
hondurefio atiende una proporcion cada vez mayor de personas, es un indicador insuficiente
para determinar como se distribuyen las oportunidades de acceso a credenciales educativas
en dicho nivel educativo (Sandoval, 2005, p. 7). Un analisis mas detallado permite identificar
la presencia de condicionamientos estructurales que propician el acaparamiento diferenciado
de oportunidades, de acuerdo a la pertenencia a categorias sociales dominantes o
subordinadas, generando que en la educacion superior se reproduzca la desigualdad

estructural caracteristica de la sociedad hondurefia (Pérez Sainz, 2014).

De tal forma, para el afio 1988, el 60.67% de la matricula en educacion superior era
masculina. Con el paso del tiempo se observd una tendencia hacia la feminizacion de la
matricula. En el 2000, el 56.08% de la matricula era femenina (DES-UNAH, 2002) y, para
el 2010, la cifra era de 60% (CINDA, 2016).

! Para este afo no se especifico la edad de 17,949 estudiantes.
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Tabla 1.1.4. Honduras: matricula en educacion superior segun sexo y afio (porcentajes)

Sexo ARos
1988 2000 2002 2005 2010
Masculino 60.7% 43.9% 42.4% 40.8% 40.0%
Femenino 39.3% 56.1% 57.6% 59.2% 60.0%

Fuente: elaboracion propia con base a: Anuarios Estadisticos DES-UNAH (1988 y 2002). CINDA (2016).

Asi mismo, se observé un incremento de la proporcion de egreso femenino; en 1988
méas de la mitad de los egresos del sistema de educacion superior fueron masculinos
(56.18%), para el 2000 la relacion se habia invertido, del total de egresos un 62.40% eran
femeninos (DES-UNAH, 1988; DES-UNAH, 2002) y para 2017 alcanz6 el 64.0 %. Sin
embargo, no existe un estudio que determine si la feminizacion, tanto del acceso como del
egreso, es resultado de un proceso homogéneo de relativizacion de las desigualdades, lo que
supondria que las oportunidades han sido distribuidas equitativamente, indistintamente de la
pertenencia de clase y posicion territorial de cada mujer, o, si en cambio, ha sido un proceso
de expansion de la matricula femenina condicionada por diferencias intracategoriales de
género, lo que marcaria trayectorias educativas singulares segun la clase o posicion territorial

en cada caso.

Tabla 1.1.5. Honduras: egresados en educacion superior seguin sexo y afio (porcentajes)

Sexo Afos
1988 1996 1998 2000 2002 2017
Masculino 56.8% 50.1% 50.2% 37.6% 42.9% 36.0 %
Femenino 43.2% 49.9% 49.8% 62.4% 57.1% 64.0 %
Fuente: elaboracion propia con base a: Anuarios Estadisticos DES-UNAH (1988 y 2002). Estadisticas DES-
UNAH (2018).

Ademas de las variaciones segun el sexo, las desigualdades territoriales operan como
condicionantes del acceso y egreso de la educacion superior. En la década de los ochenta del
siglo pasado, la matricula en educacion superior estaba fuertemente condicionada por el lugar

de procedencia de los estudiantes. Los departamentos con las ciudades mas importantes del



pais (Francisco Morazan, Cortés y Atlantida) tenian mayor presencia en la matricula superior.
Para 1983, el 73.43% de la matricula superior nacional correspondia a estudiantes que
procedian de estos tres departamentos, en 1988 el valor de dicho indicador ascendi6 a 75.26%
(DES-UNAH, 1983; DES-UNAH, 1988).

Las diferencias de acceso segun los condicionantes territoriales persistieron con el
paso de los afios. De acuerdo a los datos del Sistema de Informacién de Tendencias
Educativas en América Latina (SITEAL, 2016), para el 2000, la tasa de asistencia al nivel
superior de Honduras de la poblacion con edades entre 18 y 24 afios fue de 13.9% para el
area urbana y 0.8% para el area rural. Esta brecha se incrementé y, para el 2013, se
observaron cifras de 21% para el area urbana y 3.2% para el area rural.

Tabla 1.1.6. Honduras: matricula en educacion superior por area geografica (1983 y 1988)

1983 1988
Departamento Matricula % de la Matricula % de la
matricula matricula
nacional nacional
Atlantida 1,794 5.25% 1,619 4.26%
Cortés 6,559 19.21% 6,240 16.43%
Francisco 16,723 48.97% 20,725 54.57%
Morazan
Total 34,149 73.43% 37,978 75.26%

Fuente: elaboracion propia con base a: Anuarios Estadisticos DES-UNAH (1983 y 1988).

Ademas de los condicionantes estructurales de género y posicion territorial que
configuran las desigualdades de acceso y egreso en el nivel de educacion superior, también
existen fuertes condicionamientos de clase que constituyen mecanismos de mayor 0 menor

capacidad de acaparamiento de oportunidades para cada individuo.



De acuerdo a SITEAL (2016), la tasa de asistencia a educacion superior esta
fuertemente condicionada segun el nivel socioeconémico? de los estudiantes; en el afio 2000
la tasa de asistencia de estudiantes de nivel socioeconémico bajo era de 2.9% y 26% para los
de nivel socioeconomico alto. Para el 2013, las cifras fueron de 6.9% y 36.2%,

respectivamente. En ambos afios las diferencias fueron significativas.

Tabla 1.1.7. Honduras: tasa de asistencia de poblacidon con edades entre 18 y 24 afios en

educacion superior segun nivel socioeconémico

Nivel socioecondémico Afios
2000 2013
Alto 26 % 36.2 %
Bajo 29% 6.9 %

Fuente: SITEAL (2016).

Es necesario destacar que, en términos generales, la tasa de graduacion oportuna, es
decir, el porcentaje de estudiantes que culminan su ciclo escolar en el tiempo previsto en los
planes de estudio varié en funcién del tipo de institucion (publica o privada). En 2005, la tasa
de graduacion oportuna en las universidades publicas fue de 8.4% y 14.9% en las privadas,
en 2007 de 10.3% y 16.3%); Y, para 2011, los valores fueron de 10% y 14.5%, para los afios
respectivos (CINDA, 2011). De tal forma, los estudiantes con recursos econémicos para
costear su formacion universitaria muestran mejores rendimientos de graduacién oportuna y,
por tanto, tienen mayores probabilidades de acceder a una credencial educativa en dicho

nivel.

Por lo anterior, el sistema de educacion superior de Honduras puede concebirse como
un campo de acaparamiento de oportunidades, en el que las posibilidades de apropiacion de
un recurso, en este caso las credenciales educativas, esta condicionado por su pertenencia a

categorias sociales dominantes o subordinadas, que operan como condicionamientos

2 Esta medicion se realizé utilizando el indicador “ingreso per céapita del hogar”. En términos operativos, es el
cociente entre la suma de los ingresos monetarios de todos los miembros del hogar y el total de miembros del
hogar. Luego, a partir de este cociente se ordenaron los hogares en deciles (SITEAL, 2016, p.7)

8



estructurales que definen el acceso a un titulo o credencial educativa superior. Asi, la posicion
respecto a las categorias género (mujer/hombre), posicion territorial (urbano, rural) y clase
social (alta/media/baja) permite reflexionar y explicar las diferenciadas trayectorias
educativas a nivel superior en nuestro pais. Lo anterior permitiria entender las desigualdades
sociales en educacion superior a partir de las dindmicas de inclusion/exclusion generadas
como consecuencia del acaparamiento de oportunidades en el sector educativo superior por

parte de grupos élites en perjuicio de grupos subalternos (Pérez Sainz, 2014).

1.2 Preguntas de investigacion

Esta investigacion se propone determinar en qué medida los condicionantes sociales
estructurales a los que pertenece cada individuo ha determinado los niveles de acceso a

credenciales educativas a nivel superior en nuestro pais. La pregunta que guio el estudio fue:

¢, Cémo los condicionantes sociales estructurales de género, territorio y clase social
de la sociedad hondurefia, han determinado las desigualdades de acceso a credenciales

educativas a nivel superior en los afios 2001 y 2013?

Preguntas centrales

v ¢En qué medida los condicionamientos sociales estructurales de género determinaron

el acceso a credenciales de educacion superior en los afios de estudio?

v ¢En qué medida los condicionamientos sociales estructurales territoriales

determinaron el acceso a credenciales de educacion superior en los afios 2001 y 2013?

v' ¢En gqué medida los condicionamientos sociales estructurales de clase determinaron

el acceso a credenciales educativas a nivel superior en los afios de estudio?



1.3 Objetivos

Objetivo general

Explicar en qué medida los condicionantes sociales estructurales de género, territorio y clase
social de la sociedad hondurefia, han determinado las desigualdades de acceso a credenciales

educativas a nivel superior en los afios 2001 y 2013.

Objetivos especificos

v Determinar en qué medida los condicionamientos sociales estructurales de género

han determinado el desigual acceso a credenciales educativas a nivel superior.

v’ Establecer en qué medida los condicionamientos sociales estructurales territoriales

han determinado el desigual acceso a credenciales educativas a nivel superior.

v Determinar en qué medida los condicionamientos estructurales de clase social han

determinado el desigual acceso a credenciales educativas a nivel superior.

1.4. Justificacion

La expansion y diversificacion de la educacion superior es un fenomeno caracteristico de las
sociedades contemporaneas. Aunque los rasgos particulares en cada sociedad pueden ser

diversos, en general, los cambios en dicho nivel educativo se han definido en estrecha
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relacién con los procesos econdmicos, politicos y culturales que estructuran las dindmicas

sociales de nuestro tiempo.

Desde la decada de los cincuenta del siglo XX, las modificaciones en la dindmica
poblacional de nuestro pais han manifestado una tendencia creciente de hondurefios en edad
de estudiar en la universidad. Las proyecciones demuestran que hasta la década de los treinta
del siglo XXI se alcanzara el momento “cuspide”; por lo tanto, en los préximos decenios
nuestro pais enfrentara la mayor presion demografica en el nivel de educacion superior en su
historia (Flores Fonseca, 2015b, p. 53).

El sistema de educacion superior de nuestro pais surgid, “formalmente”, en 1989, con
la emision de la Ley de Educacion Superior®, normativa juridica que, por primera vez,
establecia procedimientos generales para el funcionamiento y desarrollo de las instituciones
de educacion superior publicas o privadas a nivel nacional. Desde entonces, se observa un
proceso complejo de expansion del sistema de educacién superior, con matices que muestran

rupturas y continuidades a lo largo de todo el periodo.

En Honduras, al igual que en la mayoria de los paises latinoamericanos, en las tltimas
cuatro décadas se han experimentado transformaciones sustanciales en los procesos
educativos, prefigurando nuevas l6gicas de funcionamiento y, con ello, nuevas oportunidades

y retos para cada sociedad.

De acuerdo a Zuniga (1987), el crecimiento del sistema de educacion superior de
Honduras ha estado condicionado por los limitados recursos econdmicos destinados a
solventar las necesidades crecientes, resultantes del aumento de la demanda de formacion
académica superior. Por lo tanto, si bien en este periodo aumento tanto la matricula como la
cobertura educativa superior, dicho beneficio no permitié que creciera de forma homogénea
la presencia de todos los sectores de la sociedad y, en definitiva, fue un proceso cuyos

beneficios se distribuyeron de forma desigual en la sociedad hondurefa.

2 Antes de la emision de dicha ley no existia lineamientos juridicos que regulara la actividad de todas las
instituciones de educacion superior del pais, por tanto, existia un sistema de educacién superior de hecho.
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La educacion superior sigue siendo un privilegio para sectores reducidos de la
poblacion hondurefia. De acuerdo al uGltimo Censo de Poblacion y Vivienda (2013),
solamente 165,222 personas del total de la poblacion contaban con formacidn universitaria
(CINDA, 2016). Lo que evidencia que los estudios sobre desigualdad social en educacion
superior son necesarios por los retos que enfrentara la sociedad hondurefia en los proximos

anos.

En este escenario, la tendencia general de dicho nivel educativo es la continuacion
del proceso de masificacion, el aumento de la presencia del sector privado, la feminizacion,
la concentracion de los grupos poblacionales que acceden a él y su continua transformacion,
supeditada a las demandas tanto del mercado laboral interno como de la economia global
(Flores Fonseca, 20154, p. 25).

En la actualidad, el 70% de las universidades de nuestro pais son privadas. Para el
afio 2013, las universidades publicas contaban con 112,933 (62.7%) estudiantes matriculados
y las privadas con 65,703 (36.8%), ademas, la tasa de asistencia al sistema de educacién
superior por nivel socioeconémico mostraba que, comparativamente, tnicamente el 6.9% de
personas del nivel socioecondmico bajo lograban ingresar a la universidad, frente al 36.2%
del nivel socioeconémico alto (ver tabla 7). Del total de la poblacion urbana en edad de
realizar estudios universitarios, el 21% accede al sistema de educacidn superior, pero sélo el
3.2% de los hondurefios de las areas rurales logran dicho objetivo. Finalmente, la tasa de
asistencia a la educacion superior de las mujeres era de 13.3%, frente a 10.5% de los hombres
(CINDA, 2011).

Por la relevancia del tema, esta investigacion es un esfuerzo por dar cuenta de las
desiguales posibilidades de acceso a credenciales educativas a nivel superior que ha
enfrentado la poblacion hondurefia, segun los condicionamientos estructurales
experimentados por cada individuo. Con esto se espera ofrecer una vision general de las
desigualdades educativas a nivel superior en el marco del proceso de expansién de los Gltimos

anos.
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La educacidn superior parece un tema relevante, en tanto expresa, por un lado, las
desigualdades estructurales de la sociedad hondurefia y, por otro, constituye una oportunidad
de desarrollo de nuestro pais en el marco del bono demogréfico que experimentamos
actualmente: la poblacion en edades productivas era de 4.2 millones en el 2005, y, sera de 7
y 9.2 millones en los afios 2025 y 2050 respectivamente (DICYP, 2015, p. 31).

Ademas de los beneficios que la sociedad en su conjunto puede recibir garantizando
una insercion efectiva de las personas en edades productivas, es importante destacar los
potenciales beneficios individuales, ya que el retorno por inversion en educacion que realiza
cada hondurefio es mayor a medida que alcanza mas grados académicos. Se estima que un
hondurefio con estudio superiores completos recibe un ingreso 108.1% mayor respecto a otro

sin ningan nivel educativo (Ramos, Solis, Hernandez, Redondo y Hernandez, 2016, p. 58).

Por tales razones, este estudio es una aproximacion analitica a los cambios suscitados
en la educacion superior de nuestro pais y, a su vez, constituye una reflexion sobre uno de
los fendmenos mas caracteristicos y distintivos de la sociedad hondurefia: la desigualdad
social. En tal sentido, la investigacion permitira establecer una conexion entre ambos
problemas, para mostrar que el sistema de educacion superior es un espacio en el cual se
reproducen y manifiestan los mecanismos generadores de la desigualdad propia de la

sociedad hondurefa.

Desde un punto de vista tedrico, la investigacién permitird construir una reflexion
sobre la desigualdad, uno de los problemas centrales de la sociedad hondurefia, y su
manifestacion en el nivel de educacién menos estudiado en nuestro pais: el nivel superior. El
analisis se realizara desde una postura estructural, que permitira enfocar los
condicionamientos objetivos desde los cuales se dirimen los desiguales niveles de acceso a

credenciales educativas superiores.

Por otra parte, este estudio constituye un esfuerzo metodolégico que posibilitara la
definicion de una explicacion de las desigualdades propias de la educacién superior derivadas

de la presencia de condicionamientos estructurales que limitan las trayectorias educativas de
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cada individuo. Esto permitira establecer una relacion causal para sustentar el fendmeno de
estudio, superando los estudios descriptivos sobre este tema, que, si bien han ofrecido
caracterizaciones del sistema de educacion superior, no permiten inferir relacion de
causalidad alguna para explicar las diferenciadas oportunidades a las que puede acceder cada

hondurefio.

Por tanto, el sustento teérico y metodoldgico de esta investigacion permitira rescatar
la discusion sobre condicionamientos estructurales basicos: género, territorio y clase social,
y, las desigualdades en educacion superior, nivel educativo cuya relevancia esta definida por
su papel como potenciador o limitador del desarrollo de las sociedades en el marco de la
globalizacion (Landinelli, 2009, p. 214).

1.5. Hipdtesis

Hipétesis general

Los condicionantes sociales estructurales de la sociedad hondurefia (de género, territorio y
de clase social), determinan las desigualdades de acceso a credenciales educativas a nivel
superior en los afios 2001 y 2013.

Hipotesis especificas

v" Los condicionamientos sociales estructurales de género han determinado el desigual
acceso a credenciales educativas en el sistema de educacion superior entre hombres
y mujeres.

v Los condicionamientos sociales estructurales territoriales explican el desigual acceso
a credenciales educativas en el sistema de educacién superior en los afios de estudio
entre personas de areas urbanas y areas rurales.

v Los condicionamientos estructurales de clase han determinado el desigual acceso a
credenciales educativas en el sistema de educacion superior entre personas de clase

alta, media y baja.
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1.6. Estado del arte

Si bien los estudios sobre el sistema de educacion superior en Honduras no son abundantes,
existe informacidn necesaria para esbozar las principales preocupaciones sobre el mismo en
las dltimas décadas. Sin embargo, es necesario sefialar que no existen trabajos que
profundicen y expliquen la relacion de causalidad entre diferentes condicionamientos
sociales que delinean un marco estructural de desigualdad que limita las oportunidades de

acceso a un titulo a nivel superior.

Con la finalidad de identificar con mayor claridad lo investigado sobre esta temética
hasta la actualidad, a continuacion, se presenta el estado del arte en dos secciones: en la
primera seccion, se presentan los estudios sobre educacién superior en Honduras
identificados en el proceso de busqueda bibliografica y, en la segunda, se realiza una sintesis
de la literatura sobre desigualdades sociales que serviran como referentes tedricos para el
desarrollo de esta investigacion.

Estudios sobre educacion superior en Honduras

En 1987, Marco A. Zuniga, en aquel momento director de la Division de Estudios de
Postgrado de la UNAH, elaboré una investigacion titulada “La educacion superior en
Honduras”. Dicho documento permite describir las transformaciones de los sistemas de
ensefianza superior a la luz de los cambios de modelos socioecondmicos a lo largo de los
siglos XIX y XX. Ademas, ofrece una mirada general del sistema de educacion superior de

nuestro pais en las Ultimas décadas.

De acuerdo a Zuniga (1987), en Honduras, al igual que el resto de los paises
latinoamericanos, se pueden identificar tres etapas historicas que explican la evolucion de las
universidades: el periodo agro-minero exportador desde finales del siglo XIX a la década de
los treinta del siglo XX, el periodo de industrializacion hasta la década de los cuarenta del
mismo siglo, y, finalmente, el periodo de insercion a la economia monopdlica mundial desde
1945 hasta la actualidad. A juicio de este autor, los cambios suscitados en la educacion

superior son un reflejo de las transformaciones mas generales manifestadas a nivel nacional
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e internacional, razén que supone la definicion de la orientacion que asume dicho nivel
educativo en cada momento concreto, asi como las funciones que cumple en cada caso

particular.

La segunda parte del estudio ofrece datos que permiten describir la situacion que
enfrentaba el sistema de educacién superior de Honduras en 1987. La conclusion a la que
llega el autor es que se comenzaba a observar una notable expansion cuantitativa de la
educacion superior, aunque sin los cambios cualitativos necesarios para responder al
incremento en la demanda de este servicio. La matricula aumentaba cada afio, siendo la
feminizacion de la matricula el rasgo distintivo de este proceso, persistiendo problemas de
financiamiento, que se traducian en dificultades para la capacitacién y formacion del personal
docente, el desarrollo de programas sostenidos de investigacion, escasas ofertas de becas y
préstamos educativos en beneficio de estudiantes y docentes, asi como limitados recursos

materiales y fisicos para innovar los procesos de pedagdgicos de ensefianza aprendizaje.

A comienzos del siglo XXI se observd un incremento en la cantidad de
investigaciones referidas al tema. Ramon Salgado (2001), publicé un articulo titulado “La
educacion superior en Honduras”, donde, al igual que Zuniga (1987), reconocia la
importancia del contexto econémico internacional como elemento orientador de las reformas
educativas a nivel superior en toda América Latina. En primer lugar, sefiala que la educacién
superior debe permitir la formacion del recurso humano segin lo demande la economia del
pais, lo que debera acompafiarse de una profunda formacion ciudadana que constituira el
sustento de la democracia y los valores necesarios para fortalecer nuestra identidad nacional
(Salgado, 2001, p. 7).

El trabajo de Salgado (2001), muestra la puesta en escena de las nuevas demandas
que la internacionalizacion de la educacion imponia sobre el nivel superior de ensefianza;
desde entonces, calidad, equidad, pertinencia y fuentes de financiamiento, por mencionar
algunos, constituyen aspectos claves en las reformas emprendidas en toda la region. En este
contexto, dicho estudio permite evaluar, a grandes rasgos, la situacion que enfrentaba la

educacion superior en aquel momento.
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La expansion del sistema educativo superior tiene como punto de partida la emision
de la Ley de Educacion Superior en 1989, sin embargo, su emision no represento la creacion
de un plan de trabajo que articulara las diferentes instancias, administrativas y de direccion,
en funcion de una meta previamente definida. A pesar de ello, Salgado (2001), destaca el
incremento de la cobertura que pasé de 43,117 en 1990 a 87,154 en 1999 (12% para personas
con la edad correspondiente para dicho nivel). Respecto a los cambios en la matricula,
destacé el incremento de la participacion femenina en términos generales y, al mismo tiempo,
identificd nuevas formas de desigualdad ya que persistia un sesgo de genero en la matricula

de carreras en las cuales, tradicionalmente, ha predominado la presencia femenina.

De igual forma, el estudio permite determinar la existencia de mecanismos de
inequidad geogréafica que condicionan el acceso a la educacién superior, ya que la mayor
parte de la oferta educativa se concentra en las ciudades méas importantes: Tegucigalpa y San
Pedro Sula. Asi mismo, la relacion entre la proporcion de graduados y la matricula de primer
ingreso mostraba que, para 1998, por cada 100 estudiantes de primer ingreso Unicamente
lograban graduarse 5.5% (Salgado, 2001, p. 39). Ademas, el elevado porcentaje de
estudiantes tempranamente integrados al mercado laboral era una de las causas de los altos
indicadores de desercion a nivel superior. EI mundo laboral no exigia fuerza de trabajo
calificada. En 2001, Gnicamente el 3.5% de las personas que ocupaban un puesto de trabajo
habian culminado estudios universitarios, lo que indica que la escasa formacion educativa a
nivel superior no suponia un obstaculo para insertarse al mercado laboral, situacion que,
sumada a las dificultades econémicas de muchos estudiantes, terminaba obligandoles a

abandonar la universidad para obtener ingresos minimos mensuales.

Finalmente, segun el autor, los principales retos a sortear por el sistema de educacion
superior hondurefio son las “inequidades regionales, carreras no actualizadas, planta de
profesores que requieren mayor nivel académico, debilidades en la investigacion, extension,
evaluacion y acreditacion etc.” (Salgado, 2001, p. 48). La resolucion de esos problemas
deberia ser el punto de partida para las reformas administrativas y académicas en el marco

de los cambios econdmicos, politicos y sociales del siglo XX.
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El Centro Interuniversitario de Desarrollo (CINDA), elabor6 un informe titulado “La
educacion superior en Honduras (2005-2009) ", publicado en el afio 2011. Al igual que los
trabajos anteriores, el objetivo del estudio era proporcionar una mirada amplia y general a la
situacion que enfrento la educacion superior de Honduras en esos afios. Los datos reflejaban
un aumento en la tasa de cobertura que se ubico en 14.5%, respecto a los 1,056,278 jovenes
hondurefios con edades entre 18 y 24 afios (CINDA, 2011, p. 6). Las cifras mostraban una
disminucion de la matricula en universidades publicas en comparacién con el incremento de
la matricula en instituciones privadas, -1.6% en el primer caso y, 17.6%, en el segundo. En
relacién a las desigualdades de género y geograficas se evidencio que la matricula femenina
super6 a la masculina, sin embargo, persistian las desigualdades de acceso en perjuicio de
jovenes de areas rurales respecto a otros de zonas urbanas (CINDA, 2011).

Entre las conclusiones a las que llega el informe debe destacarse que, aunque ha
aumentado la cantidad de estudiantes que ingresan y logran obtener su titulo universitario,
también sigue incrementando la cantidad de jovenes a los que se les niega la posibilidad de
acceder a dicho nivel educativo. De igual forma, es necesario mencionar que la calidad de la
educacion, medida por los resultados de las pruebas nacionales de logro académico, era muy

baja.

En relacion a la equidad, el incremento de la matricula femenina podria llevarnos a
pensar que se ha gestado una reduccién de la inequidad a nivel superior, sin embargo, este
proceso esta tefiido por la persistencia de las desigualdades segun estrato socioeconémico y
area geografica de procedencia de los estudiantes. En el afio 2004, apenas el 0.7% de los
estudiantes de estratos bajos podian acceder a educacion superior y, 2.1%, en 2008; en
contraste, el 47.3% y 48.7%, de los jovenes de estratos altos accedio en los mismos afos
(CINDA, 2011). El citado informe plantea que el financiamiento es uno de los principales
obstaculos, ya que, si bien Honduras es uno de los paises que mas invierte en funcion del
PIB, la inversion per capita es cada vez menor y el sistema es uno de los mas precarios a
nivel regional, entre otras cosas debido a que la mayor parte del presupuesto se destina al
pago de salarios y no a la innovacién y mejoras de la calidad educativa (CINDA, 2011, p.
37).
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Raudales (2011), publico un articulo titulado “Contexto de la educacion en
Honduras”, mostrando aportes relevantes sobre el nivel superior. En el mismo utilizé fuentes
de informacion secundarias de la Direccion de Educacién Superior (DES) de la Universidad
Nacional Autonoma de Honduras, datos estadisticos de la Secretaria de Educacion de
Honduras y del Instituto Nacional de Estadistica (INE). El objetivo del estudio era describir
las variaciones de los indicadores educativos en todos sus niveles: primaria, secundaria y
superior, los cuales fueron desagregados por género y éareas urbano-rurales, ofreciendo con

ello informacion mas detallada al respecto.

Entre los hallazgos de Raudales (2011), se deben mencionar la concentracion de las
principales sedes de educacion superior en las ciudades mas importantes del pais:
Tegucigalpa, San Pedro Sula y La Ceiba, tanto para la oferta publica como para la privada,
y, que la matricula de educacion superior publica, aunque sigue siendo mayoritaria, muestra
una tendencia decreciente, ya que representd el 86% a comienzos del siglo XXI y descendi6
al 64% en el 2008.

Respecto a la tasa de cobertura, el autor sefiala, que los avances no son significativos
ya que, por un lado, para el 2011 apenas alcanzd la cifra de 15%, y, en segundo lugar, dicho
indicador se duplicé de forma lenta desde la década de los noventa cuando represent6 el 7%,
lo que permite afirmar que la expansion de la cobertura no fue tan amplia ni vertiginosa
(Raudales, 2011). De tal forma, el crecimiento del sistema de educacion superior ha
representado una expansion singular del sector privado, que para aquel momento ya mostraba
una tendencia creciente en la matricula. Por ultimo, un problema importante es el rezago en
la etapa de egreso, se estimaba que la cantidad de graduados por afio representaba apenas
entre el 6% y 10% de la matricula total, y entre el 2% y 6%, de los matriculados de primer

ingreso.
De igual forma, Calderdn (2011) publicd un articulo titulado “El crecimiento y

desarrollo de la educacién superior en Honduras, una perspectiva desde la UNAH . Al igual

que Salgado (2001), la argumentacion esta centrada en los conceptos que prefigurarian la
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forma de concebir y evaluar los sistemas de educacién superior en el siglo XXI: calidad,

pertinencia, equidad y universalidad.

El trabajo se focaliza en el papel de la UNAH como eje articulador de la ensefianza a
nivel superior en nuestro pais. En él se sefiala la creacion del Sistema Hondurefio de
Acreditacion de la Calidad de la Educacién Superior (SHACES), cuyas finalidades eran la

gestion académica y administrativa, tal como ocurre con sus pares centroamericanos.

Asi como lo resaltan los trabajos citados anteriormente, Calderon (2011) identifica
como un problema insuperable en las Ultimas décadas, la concentracion de la oferta educativa
en las principales ciudades del pais. Tegucigalpa y San Pedro Sula concentran el 40% de las
sedes a nivel nacional, y, para el 2008, los departamentos de Valle, La Paz, Lempira, Gracias
a Dios e Islas de la Bahia no contaban con la presencia de alguna institucién de educacion

superior.

En el estudio se sefialan algunas estrategias implementadas en el sistema de educacion
superior de Honduras para aumentar la cobertura y promover mayor equidad: en primer lugar,
la modalidad de educacion a distancia, que apenas ha sido posible aplicar en tres
universidades del pais y, en segundo lugar, la modalidad de educacion virtual, en aquel
momento Unicamente implementada por dos universidades estatales: la Universidad

Nacional Auténoma de Honduras y la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazan.

Finalmente, tomando como referencia los desafios que enfrentard la educacion
superior en el marco de las sociedades del siglo XXI, el estudio de Calderén (2011) termina
enfatizando la importancia de desarrollar las funciones basicas de la universidad: docencia,
investigacion y vinculacion. Sin embargo, se sefiala que Unicamente cuatro universidades
(UNAH, UPNFM, EAP y ESNACIFOR), habian definido politicas de investigacion. Por tal
razén, en el 2010 se cred el Sistema Hondurefio de Acreditacion de la Calidad de la
Educacién Superior, para establecer mecanismos de garantias de la calidad y pertinencia de

la educacion en dicho nivel educativo.
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En el 2015 la Direccién de Investigacion Cientifica y Postgrados (DICYP) presento
un informe cuyo titulo era “Oferta y demanda de profesionales de educacion superior en
Honduras”. Al igual que Zuniga (1987), en este documento se resaltaba la relacion histérica
entre la educacion superior y los diferentes modelos de desarrollo nacional. Ademas,
planteaba la necesidad de establecer reformas a los planes de estudio en funcion de la oferta
academica predominante en la sociedad globalizada, es decir, en funcion de las demandas
del sector productivo y mercado laboral, problema cuya relevancia radica en las proyecciones
que anticipan un aumento de la poblacién hondurefia en edad productiva en los proximos

anos.

De acuerdo a esta investigacion, el sistema de educacién superior se ha modificado al
ritmo de las transformaciones econdmicas en la historia del pais. Asi, los tres modelos de
desarrollo aplicados en Honduras marcan los periodos de transicion en las distintas etapas de
la educacidn superior. Durante el modelo primario exportador la ensefianza a nivel superior
era “limitada, centralizada y escasamente diversificada”. Seria el modelo de industrializacion
por sustitucion de importaciones el que marcaria un periodo de crecimiento de la educacion
superior, por medio del aumento de la oferta educativa, la matricula y la cantidad de centros
educativos en diversas areas del territorio. Posteriormente, la implementacion del
neoliberalismo facilitaria la participacion de agentes privados y, con ello, una nueva etapa en
la expansién del sistema en su conjunto, regida desde entonces por las directrices definidas

en el contexto internacional.

Las conclusiones mas relevantes del estudio indican que existe un desfase entre la
oferta educativa del nivel superior y las demandas del sector laboral en el campo estatal,
social o productivo. El desajuste entre oferta y demanda es producido, por el lado de la oferta,
por la ausencia de criterios claros para decidir la apertura de nuevas carreras, asi Como para
la readecuacion de las mallas curriculares segun las necesidades del mercado laboral; y, por
la demanda, debido a que los sectores requieren trabajadores con baja formacién académica,
la mayoria a nivel de técnicos, lo que impide plantear la necesidad de crear mas carreras tanto
a nivel de pregrado como de posgrado en los diferentes centros de estudios superiores del
pais (DICYP, 2015).
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Entre los principales retos identificados en el estudio, se destacaba adecuar la oferta
educativa a las tendencias internacionales en educacion superior, ajustando la vision de las
diferentes disciplinas para su actualizacion segun las necesidades de la sociedad, el Estado,
sectores productivos y sociales. Ademas, sugeria realizar esfuerzos por concentrar el apoyo
a nivel de posgrados académicos, pues a diferencia de los profesionalizantes, son los
responsables de preparar académicos con las capacidades requeridas para la produccién de
conocimiento al méas alto nivel segin lo demanden los principales problemas que enfrenta
nuestra sociedad. Finalmente, el informe de la DICYP (2015) recomendaba disefiar e
implementar estrategias para el desarrollo de la investigacion cientifica, asi como programas
de innovacion tecnolégica que fomenten la produccién de conocimiento en el marco de la

multidisciplinariedad requerida en el contexto internacional.

Por otra parte, Flores (2015) publicé un articulo titulado “Marco contextual
demogrdfico de la educacion superior en Honduras”. El objetivo del estudio era ofrecer una
mirada general a las variaciones provocadas por la transicion demografica que experimenta
Honduras y que servira de contexto para las posibilidades de atencion de la poblacién en edad

de cursar estudios superiores en las proximas décadas.

Entre los principales hallazgos del estudio debe destacarse la tendencia creciente de
la poblacion en edad de realizar estudios de educacion superior, misma que comenzo a
aumentar desde la década de los cincuenta del siglo XX y alcanzara su punto mas alto en la
década de los treinta del siglo en curso. De igual forma, Flores (2015) sefial6 la existencia de
factores que condicionan la capacidad de aumentar la cobertura en dicho nivel educativo y
que, por lo tanto, representaran un obstaculo para la correcta insercion de la poblacion a ese
nivel de ensefianza: a) incremento de los flujos de entrada a la educacién superior de personas
provenientes del nivel secundario, b) las limitadas posibilidades reales de acceder a cursar
estudios superiores, c) la oferta educativa a nivel superior y d) las posibilidades econdémicas

de cada estudiante para continuar sus estudios (p.68).

El mismo autor presentd un estudio titulado “Rumbos de la educacion superior en

Honduras, 1995-2015”. Al igual que los trabajos anteriores, Flores (2015b) destacaba que
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las cifras de matricula han aumentado en los ultimos afos y, aunque sigue siendo
predominantemente publica, el sector privado gana cada vez més espacio. Prueba de esto es
que, en los ultimos afos, la matricula de primer ingreso privada supero a la publica. Asi
mismo, el trabajo permite identificar la alta concentracion de matricula en carreras del area
de ciencias sociales, ciencias comerciales, derecho, educacion y humanidades, alcanzando

dos tercios del total de la matricula superior (Flores, 2015).

Por otra parte, el autor identifica dos patrones caracteristicos de la educacion superior
en la actualidad. En primer lugar, considera que la feminizacion de la educacion superior, a
nivel de ingreso y egreso, es un reflejo de la conquista de espacios académicos en las ultimas
décadas. En segundo lugar, la cobertura educativa, si bien creciente en las Gltimas décadas,
sigue siendo baja y muy lenta, a pesar del crecimiento demogréafico de la poblacion
hondurefia en edad de cursar estudios universitarios. Como consecuencia, la educacion
superior tendera cada vez mas a la masificacion y mayor participacion privada en la provision

de servicios educativos superiores (p.25).

En el afio 2016, un grupo de investigadores de la Facultad de Ciencias Econdmicas
de la UNAH publicd el articulo titulado “Educacion e ingreso per capita en Honduras”. El
objetivo del estudio fue comprobar si existia una correlacion positiva entre el nivel educativo
de una persona y el nivel de ingreso percibido. La investigacion tomé como referencia los
postulados tedricos del capital humano de Becker y la teoria de la experiencia de Mincer

(Ramos et al, 2016). EI método de investigacion utilizado fue estadistico.

De acuerdo a este trabajo, las diferencias del nivel educativo segin el domino
(urbano/rural) de procedencia, muestran que las personas originarias de grandes ciudades
tienen, en términos generales, mayor nivel educativo respecto de aquellas de las zonas
rurales. A medida que una persona logra culminar un nivel educativo tiende a incrementar su
ingreso percibido. Ademas, el estudio permite identificar que las personas que laboran en el
sector terciario perciben los ingresos mas altos y, que los ingresos de los empleados publicos
son superiores en comparacion con los del sector privado. Finalmente, la investigacion

concluye citando la variacion en el nivel de ingreso segun el grado de escolaridad alcanzado
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por cada persona: una persona con educacion primaria completa recibe un ingreso de 14.4%
mas, respecto a alguien sin ningan nivel de educacidn, alguien con educacion media recibe
74.5% mas, en relacion a quienes no tienen ningdn nivel educativo y, la distancia llega a ser

de 108.1% cuando se alcanza educacion media superior (Ramos et al, 2016).

En el afio 2016, el Centro Interuniversitario de Desarrollo (CINDA), elabord un
informe sobre educacién superior en Honduras para el periodo 2010-2014. Siguiendo la
I6gica de los demas estudios citados, en este trabajo se concluye que las transformaciones
del sistema de educacion superior, aunque positivas, siguen realizdndose de forma lenta. La
baja tasa de cobertura (15%), permite ubicar al sistema educativo superior en la categoria de
sistema de élite, segun la clasificacion de Claudio Rama (2009), es decir, a pesar de la
expansion del sistema en las Ultimas décadas, continta siendo un privilegio reservado para

personas favorecidas segun su posicion socioeconoémica (CINDA, 2016).

En relacion a las posibilidades de acceso, el estudio refleja que para el afio 2013, la
tasa de asistencia a la educacion superior de personas con nivel socioeconémico bajo era de
6.9% contra un 36.2% del nivel socioecondémico alto. Respecto a las desigualdades por area
geogréfica, la tasa de asistencia en personas de areas urbanas era de 21% y de 3.2%, para
aquellas de zonas rurales. Finalmente, en relacion al sexo, persiste la feminizacion como un
rasgo caracteristico del sistema de educacién superior actual: la tasa de asistencia masculina
era de 10.5% contra un 13.3% de asistencia femenina (CINDA, 2016).

Los estudios sobre el sistema de educacion superior coinciden en sefialar, y describir,
gue en Honduras se experimenta un largo proceso de expansion desde las ultimas décadas
del siglo XX hasta la actualidad. Muchos trabajos muestran evidencias del aumento, tanto
del nimero de instituciones de educacion superior como de la matricula. De igual forma, se
constata las dificultades que impiden a muchos jovenes acceder a dicho nivel educativo, ya
que los mejores indicadores de cobertura apenas se acercan al 15%. Sin embargo, las
investigaciones, predominantemente descriptivas, carecen de un marco analitico consistente
y solido que permita interpretar, y explicar, la transformacién educativa a nivel superior de

los tltimos anos.
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Estudios sobre desigualdades sociales

Los lineamientos tedricos que permitiran analizar y reflexionar las desigualdades en el
sistema de educacion superior de Honduras tienen dos autores referentes: Charles Tilly y
Juan Pablo Pérez Sainz. La propuesta tedrica de cada uno de ellos parte de supuestos
analiticos comunes que, en términos generales, constituyen una vision que acentla la
influencia del contexto social en la apropiacion y distribucién de los beneficios sociales,
enfatizando que las desigualdades sociales no son naturales sino consecuencia de procesos

socioculturales en contextos histéricamente situados (Mora Salas, 2004, pp.11-13).

De Charles Tilly se toman algunas ideas expuestas en su texto “La desigualdad
persistente” publicado en 1998, donde el autor desarrolla conceptos que permiten concebir
la desigualdad como un fendmeno estructurado por el cierre social que, en diferentes ambitos
de la vida, determinados grupos de poder construyen para excluir a otros. La perdurabilidad
0 persistencia de las desigualdades, es posible por el proceso de institucionalizacion social
de categorias pareadas que definen diferenciados niveles de acceso a recursos, servicios o

bienes socialmente valorados (Tilly, 1998, p.22).

Para este autor, existen dos mecanismos que permiten establecer la desigualdad entre
diferentes pares categoricos: 1) la explotacion, que consiste en la extraccidn de utilidades en
los mercados de trabajo, y, 2) el acaparamiento de oportunidades, que consiste en la
definicién de redes de individuos pertenecientes a un par categérico dominante, que realiza
acciones para monopolizar el acceso a determinados recursos (Tilly, 1998, p.23).

El trabajo de Tilly aporta ideas claves para esta investigacion. En primer lugar, la
nocion de la desigualdad como un fendmeno persistente y, por tanto, institucionalizado. En
segundo lugar, el concepto de par categorico, definido como relaciones estandarizadas
basadas en atributos especificos de un grupo de personas. Finalmente, se rescatara el
concepto de acaparamiento de oportunidades, para ser utilizado como un soporte analitico

explicativo de las desigualdades persistentes en &mbitos sociales donde sea evidente que el
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acceso a determinados recursos depende de la pertenencia a determinadas categorias

pareadas.

De Pérez Sainz se toman como referencia algunas ideas que a lo largo de varios afios
le han permitido edificar un marco tedrico explicativo de las desigualdades en América
Latina. Para este estudio se tomaran cuatro textos “La persistencia de la miseria en
Centroamérica. Una mirada desde la exclusion social”, del 2007, “Te das hasta que te
aguantes... (In) tolerancia hacia las desigualdades de excedente en Centroamérica”, del
2010, “Sociedades fracturadas: la exclusion social en Centroamérica”, del 2012 y
“Mercados y barbaros. La persistencia de las desigualdades de excedente en América
Latina”, del 2014.

Pérez Sainz, posicionado en el paradigma del monopolio desarrollado por Weber,
confiere un lugar central al poder como la categoria de analisis que confiere un caracter
relacional a las desigualdades sociales. En este sentido, la exclusidn social, entendida como
la expresion extrema de desigualdad, resulta de una relacidn de poder que prefigura diferentes

niveles de acceso a los excedentes sociales en diversos ambitos de la sociedad.

De igual forma, define a los mercados basicos como los espacios donde se disputa y
define la capacidad que tiene cada individuo, par categdrico o clase social, para generar y
apropiarse los excedentes. Asi, Pérez Sainz establece que los mercados basicos son los
espacios de disputa de las posibilidades de acaparamiento de oportunidades descrito
previamente por Tilly. Por tanto, del trabajo de Pérez Sainz se tomaran dos conceptos
importantes: 1) el de exclusion social, entendida como la expresion extrema de la desigualdad
derivada de la disputa por el acceso y monopolio de determinados recursos sociales y, 2) el
concepto de mercado basico, definido por el autor como espacios donde individuos, pares
categoricos o clases sociales disputan la generacion y/o apropiacion de excedentes sociales,

es decir, son los campos de poder en los cuales se materializa la desigualdad social.

La perspectiva de Pérez Sainz permite comprender las desigualdades sociales como

fenomenos relacionales, estructurados por medio de la institucionalizacion histérica de
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posiciones de privilegio o subordinacion de diferentes grupos sociales, articuladas por medio

de las asimetrias de poder inherentes a cada uno de ellos.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1 Transformacion de la educacion superior

Las transformaciones educativas no se pueden entender al margen del contexto social,
internacional o nacional, que las condicionan. Al término del siglo XX, la globalizacion
defini6 la articulacion de procesos econdémicos, sociales, culturales y politicos que superaban
los limites de los Estados nacionales (Ordorika & Lloyd, 2014, p. 129). En dicho contexto,
la educacion superior constituyd un espacio de disputa entre dos perspectivas que,
generalmente, parecen antagonicas y contrapuestas: por un lado, aquella que sostiene que el
mercado debe orientar los procesos educativos y sus fines, por otro, una postura que
reivindica la educacion como una plataforma de interés social, en tanto constituye un medio

de inclusion y equidad para toda la poblacion (Montalvo & Villafuerte, 2014, p. 9).

La década de los noventa fue escenario de relevantes discusiones en torno a la
educacion superior. Organismos internacionales como el Banco Mundial, la Organizacién
Mundial del Comercio (OMC) y el Fondo Monetario Internacional promovieron una nueva
concepcion de la educacion superior definida como un servicio ostentado y comercializable
bajo la l6gica del mercado, teniendo como principios rectores y criterios internacionales la
competitividad y la calidad (Montalvo & Villafuerte, 2014, p. 9; Garcia Herrera, 2015, p.
81). Por su parte, la UNESCO avanz0 hacia una concepcion incluyente, conceptualizando la
educacion como un medio para compensar las asimetrias sociales para asi alcanzar una mayor
calidad de vida (Montalvo & Villafuerte, 2014, p. 9). Desde entonces, estas dos visiones han
tensionado las dindmicas educativas, generando modificaciones en el rol del Estado y una

creciente preponderancia de criterios mercantiles.

Segun Narvaez (2010), la centralidad de la educacién superior se debe a que en el
contexto actual controlar los mecanismos de produccion y distribucion del conocimiento
pueden definir grandes cambios econdmicos y sociales. Por esta razon, los Estados deberian
asumir la tarea de negociar con diferentes actores las decisiones del ambito educativo y, a su
vez, fomentar la equidad en el espacio académico (p. 4). Sin embargo, la tendencia general

conduce a la configuracion de un modelo guiado pedominantemente por una logica
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econdmica, que conduce a que los sistemas educativos superiores, en mayor 0 menor medida
segun las particularidades de cada caso, estén supeditadas a las demandas del mercado
(Gascon & Cepeda, 2003, p. 14).

Por lo anterior, la educacion, en tanto fendmeno situado y contextualizado
socialmente, se estructura como un sistema en el cual se entretejen relaciones de poder para
dirimir la distribucién de las credenciales educativas, puesto que las nuevas condiciones y
tendencias del mercado laboral a nivel internacional demandan que la fuerza de trabajo posea
las competencias, habilidades y destrezas pertinentes y necesarias segun las demandas de los
diferentes sectores productivos (Garcia et al, 1998, p.321). Al mismo tiempo, las dinamicas
educativas se han visto afectadas por la pérdida de derechos sociales debido al debilitamiento
estatal en el marco de las sociedades globalizadas. Con esto, se ha generado una reduccion
de las garantias sociales proveidas por el Estado para relativizar la vulnerabilidad y exclusion
social, facilitando la creacion y articulacion de mercados en espacios educativos antes
estatizados (Vite Pérez, 2003, p. 212).

Sin embargo, siguiendo a Garcia et. al (1998), el recurso “credencial educativa” no
es simplemente una puerta a mejores puestos de trabajo y, por tanto, mejores ingresos a
futuro. La posesion de una credencial educativa es una manifestacion de las relaciones
sociales institucionalizadas que definen limites a la inclusion o exclusion de diferentes
estudiantes, segln su pertenencia a determinadas categorias sociales estructurales, entre ellas,
género, territorio y clase social, a un espacio central en la asignacion de recursos como el

educativo.

Como ya se ha sefialado, desde la segunda mitad del siglo XX, los sistemas de
educacion superior ingresaron a un largo proceso de transformaciones. Para Brunner &
Ganga (2016), la masificacion, y en algunos casos univerzalizacion, de la educacion superior
fue una respuesta a la creciente demanda de servicios educativos, y de igual forma, la causa
de un proceso de diferenciacién y diversificacion institucional por el lado de la oferta. Pero
mas alla de esta consecuencia, existen indicadores que manifiestan el peso de la economia

como condicionante del rumbo de la educacion superior a nivel internacional (p. 18).
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Los efectos de la globalizacion han marcado la orientacion general de la educacion
superior a nivel internacional, generando cambios diferenciados en cada pais de forma
particular. La tendencia a la disminucion del financiamiento estatal, pero sobre todo la
adopcion de comportamientos orientados por y para el mercado serian evidencia de esto. Asi,
la creacién y difusion de rankings a partir de estandares anglocéntricos, basados
fundamentalmente en andlisis econdmicos para fijar criterios de calidad, como la
implementacion de sistemas de evaluacion y acreditacion autbnomos e independientes de la
accion estatal, son instrumentos para el establecimiento de un pensamiento Unico de calidad,
los cuales dejan de lado las necesidades y prioridades especificas de cada institucion y
sociedad en particular. (Ordorika & Lloyd, 2014, p. 132; Garcia Herrera, 2015, p. 87).

Por lo anterior, la educacion superior es un espacio en el cual se distribuyen
oportunidades tomando como criterio la competencia, minimizando el valor de la igualdad y
permitiendo, en contraposicion, una lucha por mejores logros académicos, logros que no son
consecuencia exclusiva de los méritos y las capacidades individuales, sino resultado de
condicionamientos estructurales que articulan un sistema desigual de distribucion de las
credenciales educativas. Segun Pereyra (2017), los sistemas de educacion superior poseen
mecanismos de acaparamiento de oportunidades, que operan teniendo como base la
pertenencia a estructuras sociales, que una vez institucionalizadas y naturalizadas, permiten
organizar la experiencia educativa de cada estudiante en funcion de sus posiciones objetivas

como dominantes o dominados (p. 4).

La contraposicidn entre lo publico y lo privado como criterio de provisién, gestion y
desarrollo de la educacidn superior se ha desdibujado en las Ultimas décadas. En la actualidad
asistimos a un proceso continuo de avance del sector privado y retroceso del sector publico,
generando con ello la adopcion de rasgos que permiten caracterizar a los sistemas educativos
de nivel superior como mercados, en los cuales las oportunidades de acceso no se
corresponden plenamente con méritos individuales, sino por las posiciones sociales
estructurales gue sustentan o limitan la capacidad de decision de cada individuo, todo esto
ante la ausencia, cada vez mas evidente, del Estado como relativizador de las desigualdades

sociales.
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2.2 Desigualdad social educativa

La dinamica de los sistemas educativos no puede entenderse de forma auténoma e
independiente a las condiciones estructurales generales de la sociedad. Su analisis demanda
identificarlos como espacios inmersos y determinados por el contexto social en cada
momento historico. Por tanto, las transformaciones educativas de las Ultimas décadas
unicamente pueden entenderse a la luz de las principales tendencias econémicas y sociales

impulsadas a nivel internacional.

Pese a que los cambios de la educacién superior oscilan entre orientaciones
aparentemente contrapuestas (mercado / Estado), a nivel internacional se observa una
marcada inclinacion a favor de la competencia como criterio definitorio de las oportunidades
de acceso a credenciales educativas. La preponderancia de la economia en cualquier &ambito
de la vida social ha erosionado la funcion estatal como medio para la garantia de derechos
sociales, con ello, aunque se reconoce la relevancia de la igualdad de oportunidades a bienes
y servicios socialmente valorados, dichos oportunidades se relativizan y diferencian en
instituciones como la educativa, caracterizada por la adopcion de criterios mercantiles para
dirimir las posibilidades de acceso a credenciales educativas (Vite Pérez, 2003, p. 211,
Garcia, et al, 1998, p. 329).

Las condiciones estructurales de cada sociedad definen los limites que sus miembros
tienen para acceder al sistema educativo, segmentando la poblacion segun la estructura social
imperante, propiciando que algunos grupos acaparen mas oportunidades respecto a otros
(Sénchez & Rodriguez, 2017, p. 2). De acuerdo a Rambla (2013), el incremento de la
cobertura observado en los Gltimos afios no indica si las oportunidades de acceso a
credenciales educativas dependen de procesos de acaparamiento de oportunidades por grupos
privilegiados, lo que implicaria mayores niveles de desigualdad, o en cambio, es
consecuencia de procesos de relativizacion de las mismas resultado de la aplicacion de
politicas sociales cuyo objetivo primordial fuera promover el acceso a los sectores sociales

mas desfavorecidos (p. 103).
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La desigualdad social define las condiciones que permiten que unas personas accedan,
de forma diferenciada, a los recursos, servicios, bienes y posiciones socialmente valorados
(Kerbo, 2003, p. 11). Por tanto, este fendbmeno se explica por los mecanismos de produccion
y apropiacion de la riqueza social derivada de las decisiones y acciones de grupos dominantes
en perjuicio de otros dominados (Mora Salas, 2004, pp. 12-13). La desigualdad social opera
en base a categorias estructurales, es decir, mecanismos de distincion organizados segun las
normas sociales predominantes, que tienden a perdurar con el paso del tiempo, promoviendo
procesos prolongados de cierre o clausura social que incluye y excluye del acceso recursos
valorados a cada individuo segun su posicion en cada sistema categorial (Tilly, 1998, p. 20).
Asi, el acceso a recursos dependerd de la posicion en categorias de género (hombre/mujer),
raza (negro/blanco), u otros.

De acuerdo con Tilly (1998), una categoria define un limite que permite diferenciar a
un conjunto de actores de otros, por tanto, aglutina actores “semejantes”, los distingue de
aquellos considerados “distintos” y define las relaciones sociales estandarizadas entre unos
y otros (p. 75). Las desigualdades son construcciones socioculturales que definen procesos
persistentes de diferenciacion social a favor de grupos especificos y en perjuicio de otros. La
disputa entablada entre diferentes individuos, categorias o clases sociales, respecto a un bien
0 recurso se realiza en ambitos especificos de la sociedad. Para Pérez Séinz (2012), la
generacion y apropiacion del excedente social se realiza en mercados basicos, es decir,
“ambitos mercantiles donde se definen las condiciones de produccién material de una
sociedad capitalista” (p.27). Por tanto, los mercados son espacios de disputa donde se definen
los mecanismos de generacion y apropiacion del excedente social, entendido como bienes o

recursos estratégicos para el desarrollo en las sociedades contemporaneas.

Los sistemas educativos se pueden asimilar como estructuras de poder, espacios
donde se definen formas especificas de relacionamiento social del cual derivan diferenciados
procesos de apropiacion de los bienes y recursos socialmente valorados. Dichas relaciones
son asimeétricas Y, por tanto, configuran la edificacion de una estructura que confiere mas
poder y control sobre dichos recursos a grupos privilegiados y dominantes que se traducen

en ventajas sociales y, en contraposicion, coloca a otros en una posicion de desventaja y
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subordinacion (Pérez Sainz, 2010, p. 24). De tal forma, la asignacion de recursos educativos
no responde, necesariamente, a la accion de un sistema meritocréatico, sino a la configuracion
sociohistorica de condicionamientos estructurales que operan como mecanismos

diferenciadores de oportunidades.

Pérez Sainz (2010), sostiene que las relaciones de poder asimétricas caracteristicas de
los mercados no son naturales, son resultado de las interacciones entre individuos que actdan
en funcidn de sus posiciones estructurales en la sociedad. Por tanto, el poder dirimido en cada
mercado es externo al mismo, no se origina en él, pero refleja las desigualdades estructurales
tipicas y predominantes en cada sociedad, ya que las posibilidades de apropiacion estan
ampliamente condicionadas por su posicion social, asi, un mercado es “un ambito
estructurado de posiciones donde distintos tipos de sujetos sociales despliegan su poder
confrontandose para imponer sus intereses en términos de las condiciones que posibilitan la
generacion y apropiacion de excedente” (p. 26). Esta reflexion, trasladada al ambito
educativo superior, implicaria que en cada sistema educativo se proyectan las articulaciones
estructurales de cada sociedad, reflejando con ello las condiciones de desigualdad

predominantes en un momento especifico.

Del concepto propuesto por Pérez Sainz (2010), se debe destacar que no hace
referencia estricta y Unicamente a la generacién y apropiacién de riqueza material, sino a la
configuracién de estructuras diferenciadas de oportunidades de acceso al goce de bienes,
recursos y servicios estratégicos en cada sociedad, a partir de los cuales se articula la
reproduccion, persistencia y profundizacion de la desigualdad social en un momento
histérico determinado, por medio de la posesion de algunos atributos que generan ventajas
para algunos grupos respecto a otros. Por lo tanto, las desigualdades no son, en si mismas,
generadoras de riqueza, pero facilitan las condiciones que propician los procesos para su

generacion y posterior apropiacion (Mora Salas, 2009, p. 86).

De igual forma, es necesario remarcar que, si bien en los mercados existe una
tendencia al desempoderamiento de algunos sectores, dicho proceso puede ser relativizado

por medio del acceso a beneficios sociales que le permitan a la poblacion tener una
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participacion mas activa en la sociedad (Pérez Sainz, 2012, pp. 11-12). Sin embargo, esto
implicaria el reposicionamiento del Estado y su preponderancia, hasta ahora erosionada,

frente al mercado.

2.3 Exclusion social educativa

De acuerdo a Pérez Sainz (2012), la exclusion social es un “proceso de desempoderamiento
extremo presente en los mercados basicos que, si no son neutralizados por el acceso a la
ciudadania social, desembocan en situaciones de no participacion en dinamicas bésicas de
pertenencia en la sociedad” (p.26), por tanto, limita las posibilidades reales de individuos o

grupos de acceder y controlar recursos estratégicos en cada sociedad.

La desigualdad social extrema, en cualquier mercado, se manifiesta como exclusion
social, es decir, como el cierre o clausura de oportunidades que impide el acceso a individuos
perteneciente a categorias o clases sociales subordinadas. De acuerdo a Solis (2012), la
desigualdad social puede dividirse fundamentalmente en dos tipos: desigualdad de
condicionaes (distribucion inequitativa de recursos) y desigualdad de oportunidades (grado
de acceso a recursos segun caracteristicas heredadas). EI primer tipo de desigualdad es una
consecuencia de la ausencia de politicas publicas que permitan una nivelacion de la base
sobre la cual cada ciudanano podria apoyarse para emprenden proyectos biograficos de
desarrollo, en cambio, el segundo tipo, es una expresion de la intensidad con la que se
reproduce la desigualdad de una generacién a otra (pp. 642-643). Por tanto, cualquier forma
de exclusion educativa es una consecuencia de formas previas de exclusion social (Jiménez,
Luengo, & Taberner, 2009, p. 34).

La desigualdad educativa implica diferenciadas oportunidades de acceso al sistema
educativo (Aranda & Hernandez, 2017, p. 108). Su expresion mas radical es la exclusion
educativa, derivada de la interaccidn entre grupos sociales con diferente poder, proceso en el
cual los dominantes definen procesos de cierre o clausura social que se erigen como barreras
para los grupos subordinados (Jimenez, Luengo, & Taberner, 2009, p. 27-28). La exclusion

educativa puede interpretarse como la situacion que impide la participacion, y, por tanto,
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genera desposesion, en el campo educativo. Es un signo del fracaso social, ya que manifiesta

la incapacidad de una sociedad para brindar oportunidades de desarrollo a su poblacion.

De acuerdo con Bracho (2002), en America Latina, la exclusion educativa tiene tres
rasgos caracteristicos: 1) la educacion es un derecho humano incumplido, 2) se tiende a
equiparar el derecho a la educacién con el acceso universal escolar y 3) no se discuten los
cambios en las mallas curriculares necesarios para ofrecer una formacion académica acorde
con los cambios sociales y econdmicos actuales (p. 10). De tal forma, la exclusion educativa
es resultado de las reformas sociales fallidas, las cuales han sido incapaces de resolver los
problemas de la educacién en las ultimas décadas (Gaviria & Ospina, 2010, p. 9). Es en este
escenario que la ausencia o fracaso estatal abrid las puertas a la intervencion privada y, con

ello, causo una reconfiguracion de las desigualdades educativas.

Todo proceso de exclusion social define un escenario de privacion, total o parcial, de
las oportunidades de recibir aprendizajes esenciales para el desarrollo tanto individual como
social (Escudero, Gonzalez, & Martinez, 2009, p. 48). Dicho fendmeno es multidimensional:
es un fendmeno estructural en tanto persiste a pesar del paso del tiempo, y ademas, es relativo,
ya que las causas y consecuencias de la exclusion educativa pueden variar significativamente

de un pais a otro (Jiménez, Luengo, & Taberner, 2009, p. 22).

Segun Pérez Sainz (2007), el concepto de exclusién social alude a las siguientes
caracteristicas: 1) comprende el ejercicio de poder de un grupo sobre otro, 2) es la expresion
extrema de la desigualdad social, 3) genera procesos de clausura social, 4) es un fenémeno
multidimensional y, 5) equivale al debilitamiento de la ciudadania social. Aunque el concepto
de exclusion remite a pensar en término absolutos de participacién o no de determinados
recursos sociales, la realidad empirica demuestra que no existen procesos puros y definitivos
de este tipo, en cambio, predominan situaciones intermedias y relativas entre los polos
extremos inclusion/exclusion gue condicionan las posibilidades de acceder a bienes, recursos
0 servicios socialmente valorados, segun la pertenencia a alguna categoria o clase social y su

situacion como dominantes o subordinadas.
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La exclusion social es la contracara de la ciudadania social, supone, por tanto, la
negacion de derechos fundamentales, sustentados por iniciativas estatales que mediante el
respeto a normas juridicas faciliten o promuevan la movilidad social. Para Sanchez &
Manzanares (2014), el fortalecimiento de la ciudadania social supondria niveles cada vez
mayores de equidad, contexto desde el cual se ampliaria la estructura de oportunidades en
dos planos sociales diferenciados pero interrelacionados: el individual y el colectivo,
amparados en el principio de justicia e igualdad (p. 14).

El concepto de exclusion social hace referencia a las privaciones estructurales
caracteristicas de los paises latinoamericanos, acudiendo para ello a una vision historica y
relacional. De tal forma, la nocion de exclusién social permite dar cuenta del desarrollo
historico de las estructuras que han permitido el proceso de acumulacién y las desigualdades
sociales derivadas de ese proceso, permitiendo dimensionar la exclusion como la forma

extrema de la desigualdad social (Pérez Sainz, 2007).

2.4 Condicionamiento estructurales para la apropiacion de oportunidades educativas

La apropiacion de oportunidades educativas depende de la capacidad de algunos individuos
de monopolizar el acceso a recursos valiosos en la sociedad, apoyandose para ello en la
pertenencia a determinadas categorias sociales dominantes. Las condiciones que permiten
acaparar oportunidades no solo definen la participacion en los mercados, sino los limites a
las posibilidades de acceder o no a los mismos, es decir, prefigura mecanismos de inclusion
/ exclusion social (Tilly, 1998, pp. 23-28).

Para Sanchez & Rodriguez (2017), las sociedades latinoamericanas se caracterizan
por las desigualdades sociales inherentes a ellas, desigualdades que se manifiesta en los
planos econdmicos, politicos, culturales y educativos, que facilitan procesos de
diferenciacion como consecuencia de la estructura de oportunidades que limita o favorece el
desarrollo de algunos individuos de acuerdo a su pertenencia a determinadas categorias o

clases sociales (p. 2).
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La discusion en torno a las desigualdades educativas puede plantearse a partir de dos
premisas: el esfuerzo, la capacidad individual y, por tanto, los méritos personales como
criterios discriminatorios de los beneficios en este campo o, en cambio, la diferenciacion
social producto de la coercion ejercida por determinadas estructuras sociales (clases o
categorias) sobre cada individuo. De tal forma, la equidad educativa se presentaria cuando
las desigualdades observadas obedecen a los méritos individuales y no a los
condicionamientos estructurales que limitan o facilitan el acceso, permanencia y egreso de

cualquier nivel del sistema educativo (Bolafios & Rodriguez, 2016, p. 3).

Por su parte, Rambla (2013), afirma que no existe sustento empirico para aceptar que
el logro estudiantil esté condicionado, exclusivamente, por las cualidades cognitivas de cada
estudiante, de hecho, este autor sostiene que no existen diferencias cognitivas entre personas
de diferentes estratos sociales, pero si existe una relacion entre las caracteristicas econdémicas
y culturales de origen de cada estudiante y sus posibilidades de tener éxito en la vida escolar
(p.103).

El acaparamiento de oportunidades educativas opera de forma explicita o implicita
como mecanismo de seleccion de los estudiantes que acceden a determinados espacios
escolares, constituyendo criterios restrictivos que pueden conllevar a la monopolizacion de
determinadas oportunidades educativas por parte de estudiantes pertenecientes a categorias
estructurales dominantes (Rambla, 2013, p. 104). Por tanto, la expansion de la cobertura en
educacion superior observada en las Gltimas décadas no necesariamente ha representado una
reduccion de los obstaculos enfrentados por muchos estudiantes para acceder al sistema
educativo, permanecer en él y, finalmente, obtener las credenciales que le permitan ocupar
un puesto de trabajo mejor remunerado en el futuro (Sanchez & Rodriguez, 2017, p. 3). Si
bien la cantidad de personas matriculadas ha aumentado sostenidamente, este no ha sido un
proceso totalmente democratico y equitativo, ya que la pertenencia de clase social, asi como
los condicionamientos territoriales y de género, siguen ejerciendo un peso significativo en la

distribucion de oportunidades en los espacios educativos.
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2.4.1 Condicionantes sociales de clase

El esquema de estratificacion de cada sociedad condiciona las oportunidades de desarrollo
de cada persona, en tanto constituye un entramado de fuerzas sociales que sisteméaticamente
estructuran el curso vital de una sociedad en su conjunto o de un individuo en particular. De
tal forma, los antecedentes de clase influyen en las posiciones que cada individuo puede
llegar a ocupar en la sociedad, en sus oportunidades de educacion, de insercion laboral y de
obtencion de mayores ingresos (Kerbo, 2003, pp. 4-9).

El concepto de clase social hace referencia a condiciones perdurables en una sociedad
que definen un acceso diferencial a los recursos derivados del poder y las multiples
posibilidades que este confiere. Si bien el marxismo clasico concebia las clases a partir del
antagonismo entre propietarios de capital y medios de produccién en contraposicién a los
propietarios de la fuerza de trabajo, en la actualidad se reconoce que existen mas recursos
capaces de otorgar poder en una sociedad, entre ellos poseer una credencial educativa que
permita desempefiar puestos de trabajos valorados en los mercados laborales (Portes &
Hoffman, 2003, p. 9).

La nocion de clase social contiene ideas claves de la tradicion marxista: conflicto,
privilegio y explotacion. De tal forma, una clase estaria conformada por un conjunto de
personas que comparten posiciones similares en la estructura social e intereses econémicos
y politicos comunes en un contexto determinado (Portes & Hoffman, 2003; Kerbo, 2003).
Los criterios que permitirian diferenciar una clase de otra serian las posiciones estructurales
de cada persona en tres niveles: la estructura ocupacional, las estructuras de autoridad y la
estructura de propiedad (Kerbo, 2003, p. 12). De tal forma, la clase social se define en
relacién al mercado de trabajo, el tipo de ocupacion desempefiada por cada persona, su
situacion como propietario 0 no propietario, y, finalmente, la posibilidad de ejercer una

posicion de autoridad desde posiciones estructurales altas.

Uno de los rasgos distintivos de las clases sociales en América Latina es que un
namero significativo de la poblacion se ha insertado al mercado por medio de actividades

econdémicas informales, es decir, actividades que no estan reguladas legalmente, lo que les
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condena a desarrollarse, en téerminos productivos, en condiciones de franca marginalidad.
Segun Portes y Hoffman (2003), la desarticulacion tipica de las sociedades latinoamericanas
se explica por la imposibilidad de alcanzar relaciones de produccion plenamente capitalistas,
esto consecuencia de la coexistencia simultanea de distintas formas de produccion (p.10).
Los mismos autores sefialan que las clases dominantes se definen en funcion de su capacidad
para controlar los recursos claves, estratégicos y necesarios para ejercer poder en los
mercados (Portes & Hoffman, 2003, p. 13), asi, la pertenencia a una clase dominante
facilitaria acceder a una mayor cantidad de beneficios sociales en oposicion a las limitaciones

que se enfrentarian al pertenecer a clases subordinadas.

El entorno social influye en el nivel educativo que puede lograr una persona, en
términos generales la clase social opera como un mecanismo definitorio del acceso a
credenciales educativas (CIDE, 2008, p. 14; Martinez Garcia, 2014, p. 450), esto debido a
que el origen socioeconémico delimita las opciones efectivas y, por tanto, las posibilidades
de eleccion y éxito en los destinos académicos de cada individuo (Villa Lever, 2016, p. 52).

Como ya se menciono, los sistemas de educacion superior constituyen campos de
poder en los cuales se construyen barreras que condicionan las oportunidades de ascenso
social de cada estudiante. De acuerdo a Breen & Goldthorpe (citado en Fernandez Mellizo-
Soto, 2015, p. 14), la influencia de la clase social en el logro educativo se manifiesta en dos
niveles: 1) en el rendimiento educativo resultado de la formacion académica previa y 2) las
decisiones educativas tomadas por los alumnos en los distintos niveles académicos. La
pertenencia de clase social, si bien puede influir proporcionalmente en la calidad de la
educacion recibida por un estudiante, también supone tomar decisiones de acuerdo al
contexto socioeconomico familiar, favorable o no, desde el cual se realiza un analisis o
balance que puede estimular a una persona a cuestionar cuan rentable puede ser continuar

sus estudios académicos en niveles cada vez mas altos.

En contraposicion a los planteamientos liberales, los cuales centran su foco de analisis
en las diferencias individuales como elementos definitorios de la desigualdad de

oportunidades, el contexto socioeconomico define el marco de accion de cada sujeto y, por
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tanto, sus posibilidades reales de formacion académica. La estructura de clases sociales opera
como un sistema de diferenciacion de oportunidades educativas, es decir, las clases sociales
son &mbitos en los que se disputa el poder de produccion y apropiacion de recursos, entre

ellos los recursos educativos (Medellin, 2009, p. 269).

De acuerdo a Rodriguez (2016), los sistemas de educacion son un reflejo, y al mismo
tiempo mecanismos de reproduccién, de la estructura de desigualdad imperante en cada
sociedad (p. 171). En la actualidad, los sistemas educativos son un espacio clave para la
perpetuacion de las diferenciadas oportunidades de apropiacion y distribucion de riqueza en
multiples ambitos sociales, mediante el establecimiento de barreras al acceso a credenciales
educativas, cuyas expresiones mas radicales se observan en la medida que avanza hacia
niveles mas altos de los sistemas de educacion, siendo el nivel de educacién superior el mas

desigual de todos.

La funcidn de los sistemas educativos como reproductores de la desigualdad social se
constata en la escasa variacion de la pertenencia de clase social de los estudiantes que
alcanzan las credenciales de mayor calificacion. Las oportunidades de acceso a mejores
niveles de formacion académica estan mediadas por las oportunidades de decision que el

escenario socioecondémico de clase permite en cada caso concreto.

El concepto de clase social remite a estudiar las causas de dicha desigualdad, las
relaciones de poder que sustentan y configuran el conflicto entre grupos sociales, asi como
las expectativas de vida de cada individuo en funcidn de su pertenencia social de clase (Portes
& Hoffman, 2003, p. 9). Para Kerbo (2003), los sistemas de estratificacion, en cualquiera de
sus enfoques paradigmaticos o tedricos, dan cuenta del proceso de institucionalizacion de la
desigualdad social, en otras palabras, configuran el sistema de relaciones de poder en cada
sociedad a partir de las cuales se determina qué recursos, bienes y servicios recibird cada
quiény, a su vez, define los parametros que legitiman y justifican los criterios para establecer

por qué se distribuyen de esa forma y no de otra (p. 12).
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El peso de la clase social en el sistema de educacion superior es tal que, a pesar de la
expansion observada en las Gltimas décadas, las desigualdades de acceso por pertenencia de
clase persistian, por tanto, el aumento de la cobertura no representa, necesariamente, procesos
sostenidos de relativizacion de las diferenciadas oportunidades que permitieran el acceso a
la formacidn superior indistintamente de su posicion en la estructura de clases de cada
sociedad (Fernandez Mellizo-Soto, 2015, p. 157). Si bien el crecimiento de la educacion
superior ha sido notable, esto no ha representado un cambio significativo de las
oportunidades educativas por pertenencia de clase, lo que se refleja en un mayor
acaparamiento relativo de credenciales educativas a nivel superior por parte de grupos
privilegiados en comparacion con aquellos de segmentos sociales bajos (Rivas, 2008, p. 127;
Langa Rosado & Rio Ruiz, 2013, p. 72).

Lo anterior permite afirmar que la pertenencia de clase social de cada individuo define
sus posibilidades de acceso a una credencial educativa. Las posiciones ocupadas en los
espacios educativos reflejan la posicion estructural de cada persona en el sistema laboral, su
caracter como propietario o no de medios de produccion y, finalmente, su nivel de autoridad

en el proceso productivo.

2.4.2 Condicionantes sociales de género

La feminizacion de la educacion superior representa un avance en la igualdad de derechos en
las sociedad contemporaneas, sin embargo, la masificacion de la presencia de la mujer en los
espacios universitarios no esta exenta de formas especificas de desigualdad entre las mujeres;
asi como al desplazamiento de la desigualdad intercategorial hombre/mujer predominante en
décadas pasadas en los sistemas de educacion superior, hacia otros ambitos de la vida social,

entre ellos el mercado de trabajo (Buquet, 2016, p. 28).

La discusion sobre la presencia femenina en espacios educativos debe entenderse en
el marco del sistema de organizacion social y del orden de género derivado de este. La
modificacion de la distribucion de las oportunidades educativas en beneficio de las mujeres

no puede entender Unicamente desde los cambios en la estructura de oportunidades
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educativas a nivel superior, sino en el contexto social general de cada pais (Buquet, 2016, p.
32). Asi, aunque a nivel educativo se observa un incremento de la presencia femenina, esto
no ha generado mayor participacion de la mujer en espacios de poder y decision (Palermo,
1998, p. 96).

Por su parte, segin Formichella & Ibafiez (2014), el género, en tanto condicionante
estructural de las oportunidades educativas, es uno de los rasgos distintivos de la inequidad
en los sistemas de educacion. Esta idea es reforzada por Marrero (2006), quien sostiene que
la expansion de la matricula femenina a nivel superior, si bien es un fenémeno global, no
resulté en mayores niveles de igualdad laboral y econémica entre hombres y mujeres (p. 48).
Por esto, aunque la feminizacion ha sido consecuencia de la democratizacion de los estudios
superiores, cuyos beneficios han alcanzado a la poblacion en general (Palermo, 1998, p. 97),
y si bien las mujeres acceden en mayor medida a credenciales educativas superiores, esto no
implica una posterior insercion laboral exitosa, desplazando la desigualdad intercategorial
hombre/mujer del espacio académico superior al mundo del trabajo, campo en el cual se

siguen reproduciendo las desigualdades heredadas del pasado.

Ademas, si bien los datos muestran que los sistemas educativos han mostrado una
marcada tendencia hacia la feminizacion de la matricula, dicho proceso no puede
interpretarse como la superacion absoluta e irreversible de la desigualdad de género en
materia educativa. De acuerdo a Oliveira (2007), si bien la feminizacion muestra una
reduccion de las brechas de género en la matricula educativa, dice muy poco respecto a las
diferencias generadas al interior de cada grupo, es decir, pone en cuestion el surgimiento de

nuevas formas de desigualdad intracategoriales.

Pérez Sainz (2010), siguiendo a Fitoussi & Ronsavallon (1997), sostiene que las
desigualdades pueden manifestarse por medio de procesos de diferenciacion en las
oportunidades, que personas de la misma categoria social, enfrentan para acceder a recursos,
materiales o simbolicos, en la sociedad (p.28). Esto permitiria cuestionar si la feminizacion
de la matricula refleja la incorporacion de las mujeres en los sistemas educativos

equitativamente o, en cambio, expresa un proceso de reconfiguracion de las desigualdades y,
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por tanto, nuevos acoplamientos interseccionales respecto a otras condicionamientos
estructurales como la clase social o ubicacion territorial, cuya consecuencia seria mayores
oportunidades de acceso a credenciales educativas superiores de forma diferenciada segln

segmentos privilegiados especificos de la poblacion femenina.

Por su parte Solis (2013), distingue dos tipos de desigualdades que condicionan las
transiciones educativas. En primer lugar, las desigualdades verticales, es decir, aquellas que
permiten identificar la diferenciacion social entre un nivel educativo y otro. En segundo
lugar, las desigualdades horizontales, que permiten dar cuenta de la diferenciacion en un
mismo nivel educativo. Asi, la feminizacion de la matricula educativa, particularmente de la
educacién superior, reflejaria una reconfiguracion intra categorial de las desigualdades
asociada a nuevos acoplamientos estructurales, que, si bien han permitido la reduccion de las
desigualdades verticales entre un nivel educativo y otro, no explica la reduccion de las
mismas observadas dentro de cada nivel educativo. Por tal razon, la feminizacion muestra un
aumento de la cobertura, pero no refleja, necesariamente, que dicho beneficio sea equitativo
para todas las mujeres indistintamente de su pertenencia de clase o ubicacion territorial (p.
67).

Estas apreciaciones permitiran relativizar los avances en la reduccion de las
desigualdades de género a nivel de educacion superior, ya que si bien la expansion observada
en el pais, al igual que en el resto de la region, se debid al aumento de las oportunidades de
incorporacion de sectores antes desfavorecidos, esta no dejé de estar condicionada social y
econdmicamente (Sanchez, 2016). Por lo tanto, las brechas de género no pueden entenderse
al margen de variables de clase o territorio, que producen que la feminizacion universitaria
también sea un reflejo de las desigualdades estructurales propias de nuestra sociedad,
negando de esta forma la existencia de equidad de genero plena a nivel de educacion superior
(Cadena & Sanchez, 2014, p. 85).

El incremento de la participacion femenina en educacion superior representa un
avance en el proceso de democratizacion de las sociedades contemporaneas. Sin embargo, el

mismo no ha garantizado equidad entre las mujeres, ya que persisten y se reproducen los
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mecanismos de acaparamiento de oportunidades segun las interrelaciones con las posiciones
sociales de clase y territorio, condicionando el acceso a los espacios educativos segun la

ubicacion estructural como dominantes o subordinadas.

2.4.3 Condicionantes sociales territoriales

Finalmente, un altimo condicionante estructural que define las oportunidades de acceso a
credenciales educativas es el territorio, en tanto constituye una dimension de la vida social
generada por multiples acciones a nivel politico, econémico y cultural, a partir de los cuales
se producen y reproducen condiciones para el acaparamiento de oportunidades de desarrollo
individual y colectivo segun la region o lugar de residencia (Llanos-Hernandez, 2010, p.
217). El territorio define un espacio de disputa por el poder, por medio de la pertenencia o
posicion en categorias dominantes que facilitan una mayor capacidad de acaparamiento de
bienes y servicios (Steinberg, Fridman, & Meschengieser, 2013, p. 3).

De acuerdo a Mufioz & Mufioz (2013), las desigualdades educativas también pueden
explicarse como una expresion de las diferencias territoriales que marcan posibilidades de
obtener mayor poder y, por ende, mayores ingresos, oportunidades de acceso a servicios
basicos como educacion, salud y vivienda; asi como reconocimiento social (p.2). De igual
forma, Pérez-Martinez (2016) considera que un rasgo distintivo de las sociedades
contemporaneas es, precisamente, que se definen por la interconexion de territorios
geogréficos con niveles de desarrollo desigual, siendo las zonas rurales las que,
generalmente, experimentan las condiciones mas precarias respecto al nivel de desarrollo

urbano o nacional (p. 104).

Este tipo de desigualdad se explica por medio de la definicion de patrones territoriales
que configuran las estructuras de oportunidad favorables en las zonas urbanas respecto a las
rurales. Por su parte Bolafios & Rodriguez (2016) consideran que como consecuencia de esto,
problemas educativos tipicos de los paises latinoamericanos como el abandono escolar y los
elevados indices de estudiantes con edades superiores a las previstas segin cada nivel

educativo se presentan de una forma exacerbada en las zonas rurales, situacion que vuelve
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mas complejo el escenario respecto al contexto nacional, ya que si bien se han observado
mejoras en la cobertura, esta continlia siendo insuficiente para garantizar a los estudiantes de

zonas rurales el ejercicio pleno del derecho a la educacion (p. 7).

Entre los factores que condicionan el acceso y la permanencia en el sistema educativo,
segun la pertenencia u origen territorial urbano/rural, se pueden mencionar: la falta de oferta
educativa en las areas rurales, condiciones de contexto muchos mas dramaticos en la sociedad
rural respecto a la urbana (particularmente los elevados niveles de pobreza extrema y
relativa), una diferencia significativa en la provision de insumos (infraestructura, mobiliario
y equipo) entre zonas rurales y urbanas, formacion docente deficiente e insuficiente en
cantidad en los espacios rurales y baja calidad de la educacion recibida en zonas rurales

respecto a las urbanas (Bolafios & Rodriguez, 2016, pp. 8-11).

La organizacion social del territorio expresa las diferencias acumuladas
histéricamente que definen qué segmentos poblacionales acceden a recursos sociales, por
tanto, opera como un mecanismo de control y regulacion de la equidad y la justicia social
(Mesias, 2017, p. 11). De acuerdo a la CEPAL (2015), en América Latina la desigualdad
territorial se ha manifestado de dos formas: en primer lugar, a través de sostenidos procesos
de concentracién de la economia y de la poblacién; y, en segundo lugar, por las marcadas
diferencias en la calidad de vida de los pobladores de territorios urbanos y/o rurales (p. 17).
Esto ha propiciado formas dispares de distribucion de bienes y servicios entre las zonas o
regiones desarrolladas y aquellas atrasadas (Aché Aché, 2013, p. 180). La principal
consecuencia es la configuracion de estructuras de oportunidades diametralmente opuestas,

con una clara tendencia favorable a las areas urbanas.

Las desigualdades territoriales se configuran en torno a ciertos mecanismos, entre
ellos: las marcadas diferencias de las estructuras economicas y productivas, los procesos
emigratorios de personas jévenes con mayor capital humano desde zonas rurales a urbanas,
y la presencia de mayor desarrollo institucional en las regiones urbanas respecto a las rurales
(CEPAL, 2015, pp. 22-24). Esta matriz territorial de la desigualdad, resulta de la

interconexion de territorios geogréaficos con diferentes niveles de desarrollo, lo que provoca
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bajos niveles de calidad de vida y bienestar en la poblacidon rural, generando dificultadas de
acceso a servicios, entre ellos el sistema de educacién superior (lturra-Gonzélez & Soto-
Fuentes, 2013, p. 154; Pérez-Martinez, 2016, p. 104).

Por tanto, el territorio es un producto de los diversos procesos histdricos y sociales
acumulados, que permiten el reconocimiento de relaciones de poder que condicionan los
proyectos de vida de la poblacion segln la pertenencia a un espacio geografico, social y
econdémico determinado (Pérez & Venturini, 2011, p. 4). La desigualdad territorial expresa
las diferenciadas oportunidaeds de empoderamiento y, con ello, de acceso a bienes y servicios
estratégicos, como la educacion superior, en el contexto de un esquema de desarrollo
especifico, y de la capacidad de intervencion del Estado para relativizar las desigualdades
por medio del fortalecimiento ciudadano, lo que permitiria a cualquier individuo
oportunidades de acceder a recursos importantes indistitamente de su ubicacion geografica

territorial (Gonzalez, 2011, p. 1).

Como se ha descrito a lo largo de esta seccion, las transformaciones de los sistemas
de educacion superior a nivel internacional terminaron por orientar su dinamica interna a la
luz de los cambios econdmicos, politicos y sociales del momento. Esto provocé una tendencia
hacia la configuracion de una nueva concepcion de la educacion bajo la légica del mercado
en el contexto de la globalizacion neoliberal. Dicho proceso permitio la expansion de la
educacion superior, por un lado, incrementando la demanda de servicios educativos
superiores que empujaron el aumento de la cobertura, y por otro, el crecimiento de la oferta
por parte de las instituciones de educacién superior. Sin embargo, esto no ha implicado la

reduccion o relativizacion de las desigualdades de acceso a credenciales educativas.

El diferenciado acceso a titulaciones profesionales o académicas en el nivel superior
no puede ser explicado exclusivamente desde el principio meritocratico esgrimido desde
posturas liberales. La capacidad de acaparamiento de oportunidades esta fuerte condicionada
por la posicion social estructural de clase, género y territorio. En tal sentido, todo sistema de
educacion superior es un espacio en el que se reproducen las desigualdades propias de la

sociedad a la que pertenece.
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En el contexto de las sociedades contemporaneas, la educacion superior constituye
un espacio en el que disputa la apropiacion de credenciales educativas, que operan como
mecanismos de movilidad social ascendente; constituyendo un proceso de reafirmacion de
los privilegios heredados por los grupos dominantes en contraposicion a las limitadas

posibilidades de ascenso social de los sectores subalternos.
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CAPITULO IIl. MARCO METODOLOGICO

El propdsito de esta seccion es presentar los lineamientos metodolégicos que permitieron
abordar el problema de investigacién previamente definido. Para ello, se incluyen los
siguientes apartados: fundamento epistemoldgico del estudio, alcance de la investigacion,
disefio de la investigacion, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, técnicas de
procesamiento y analisis de datos y, finalmente, el cronograma de actividades que oriento el
desarrollo y logro efectivo del estudio.

3.1 Fundamento epistemoldgico

En sociologia ha existido un debate clasico entre dos posturas epistemoldgicas antagonicas,
por un lado, la accion social y, por otro, la estructura social, cada una ofrece esquemas
analiticos contrapuestos para explicar cudles son y cémo se producen las principales
dinamicas en un contexto social determinado. Por un lado, las posturas accionalistas asumen
que los fendmenos sociales deben ser explicados a partir de las acciones autdbnomas de
individuos que persiguen intereses particulares seguin sus propios sentimientos o pasiones;
de tal forma, las estructuras serian una consecuencia manifiesta de los resultados de dichas
acciones individuales. Por otro, las corrientes estructurales sostienen que existen fuerzas
sociales que coaccionan la accién individual, determinando con ello el derrotero de las
acciones emprendidas por cada individuo ante situaciones concretas, eliminando el caracter

volitivo de la accidn social (Beltran, 2005).

De igual forma, y en correspondencia con lo expresado anteriormente, segun Salles
(2001) los debates socioldgicos han establecido un vinculo entre las acciones sociales y la
dimension microsocial, por un lado, y, las estructuras sociales y la dimension macrosocial,
por otro. En el primer caso, el actor es definido como un ser creativo, consciente y capaz de
configurar un sentido para orientar sus acciones, en el segundo caso, la mirada se enfoca en
las dindmicas de las dimensiones institucional y colectiva de la realidad social. Por lo tanto,
ambas nociones son utiles para describir observables empiricos en diferentes facetas de la
vida social y, a su vez, constituyen constructos analiticos que orientan el estudio social
(Salles, 2001).
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Esta investigacion ofrece una perspectiva macro estructural, la que permitio explicar
cémo las transformaciones historicas que se han experimentado en el sistema de educacion
superior de Honduras, ha derivado en desigualdades educativas resultantes de la pertenencia
a determinadas categorias sociales (condicionamientos estructurales), que han limitado o
facilitado el acceso a credenciales educativas en dicho nivel. Por lo tanto, el estudio nos
condujo hacia la indagacion del objeto de investigacion desde su esfera objetiva, tomando
como referencia datos estadisticos de los Censos de Poblaciéon y Vivienda del Instituto
Nacional de Estadistica de los afios 2001 y 2013.

3.2 Alcance de la investigacién

Esta investigacion es de caracter explicativo, ya que pretendia determinar si existe una
relacion de causalidad entre las variables implicadas en este objeto de estudio (Maria & Ifiiga,
2007). El marco metodoldgico se definid en relacion a dos grupos de variables, que se

presentan en el siguiente cuadro:

Cuadro 3.2.1. Variables de estudio

VARIABLES INDEPENDIENTES VARIABLE DEPENDIENTE
e Condicionamientos
de género e Desigualdades
Desigualdades de acceso a
Condicionamientos e Condicionamientos educativas a credenciales
estructurales territoriales. nivel superior educativas  a

nivel superior.

e Condicionamientos

de clase.

Fuente: elaboracién propia.
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Por tanto, el estudio busca determinar la relacion de causalidad, es decir, definir hasta
qué punto los condicionamientos estructurales de género, territorio y clase social de los
estudiantes, explican las diferenciadas posibilidades de acceso a credenciales educativas en

el nivel de educacion superior (Rodriguez, 1996, p. 85).

3.3 Enfoque de investigacion

El disefio de investigacion es cuantitativo. Se sustentd en la cuantificacion y utilizacion de
informacion estadistica que permitioé generar una vision de gran escala de las desigualdades
educativas en el nivel superior. Asi, el disefio facilito la construccion de una vision estructural
del fendmeno de las desigualdades educativas a nivel superior en las primeras décadas del
siglo XXI (Mejia, 2000).

El estudio es longitudinal, los datos recolectados permitiran inferir como ha variado
el nivel de determinacién de las desigualdades de acceso a credenciales educativas a nivel
superior segun su posicion respecto a los condicionamientos estructurales de género,
territorio y clase durante dos afios de estudio: 2001 y 2013. La unidad de analisis la
constituyen las personas registradas en los Censos de Poblacién y Vivienda correspondientes
para cada uno de los afios mencionados, con edades superiores a los 18 afios, 3,093,107

personas en el primer afio y 4,753,013 en el segundo.

El método de investigacion es estadistico. La seleccion del método esté orientada, en
primer lugar, por las fuentes de informacion, que en este caso son secundarias: bases de
microdatos de dos censos realizados por el INE y, en segundo lugar, porque el objetivo era
crear una vision longitudinal de las desigualdades educativas a nivel superior desde una

concepcion estructural.
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Cuadro 3.3.1. Caracteristicas de la investigacion

Caracteristicas Tipologia
Enfoque de investigacion Cuantitativo
Alcance de investigacion Explicativo

Tipo de investigacion Longitudinal
Método Estadistico

Fuente: elaboracion propia.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La seleccidn de las técnicas de recoleccion de datos mas precisas y pertinentes depende del
nivel de medicion de las variables de estudio. En la tabla siguiente se presenta la informacion

detallada de cada una de ellas:
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Cuadro 3.4.1. Operacionalizacion de variables

Variable Dimensién Definicion conceptual Operacionalizacion Nivel de

medicion

Condicionamiento  de Par categ6rico que establece una distincion estructural = Masculino

género entre hombres y mujeres (Tilly, 1998). = Femenino Nominal
Condicionamiento Par categdrico que establece una distincion estructural = Urbano
Condicionamientos territorial entre individuos de zonas urbanas y rurales (Tilly, = Rural Nominal
estructurales 1998).

Condicionamiento  de Posiciones estructurales de cada persona segun las = Clase alta

clase social estructuras: ocupacional y de propiedad (Kerbo, = Clase media Nominal
2004). = Clase baja
Acceso a credenciales Diferenciado acceso a un titulo de educacion superior =  Accedio.
Desigualdadesen educativas a  nivel segln la posicion en los diferentes condicionamientos = No accedio. Nominal
educacion superior superior sociales estructurales.

Fuente: elaboracién propia.
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Dado el alcance de la investigacion y el nivel de medicidn de las variables de
estudio, se utilizara una técnica estadistica que permita determinar relaciones de
causalidad entre variables cualitativas dicotdmicas. En este caso se empleard una
regresion logistica. Esta técnica se divide en dos tipos de acuerdo a las caracteristicas de
la variable dependiente. Cuando la variable dependiente es politomica, es decir, admite
varias categorias de respuesta, es Util la regresion logistica multinomial. En cambio,
cuando la variable dependiente es dicotdmica y s6lo admite dos posibles respuestas, se

puede implementar la regresion logistica binaria (De la Fuente, 2011).

En este estudio la variable dependiente, desigualdades en educacién superior, se
operacionalizé como una variable categorica binaria, la cual puede asumir dos posibles
respuestas: 1) accedié a credenciales educativas a nivel superior y 2) no accedié a
variables educativas a nivel superior. Por tal razon, se utilizara una regresion logistica
binaria que permita determinar la relacion de causalidad entre los condicionamientos
estructurales de los individuos y las desigualdades de acceso a credenciales en el tltimo

nivel educativo.

De tal forma, el género, el territorio y la clase social de los estudiantes, son las
variables predictoras, a partir de las cuales se establecio6 que tan condicionada socialmente
se encuentra una persona para acceder a credenciales educativas a nivel superior en cada

uno de los afios seleccionados.

Cuadro 3.4.2. Técnica estadistica

Técnica Caracteristicas

- Se utiliza cuando la variable dependiente es
Regresion logistica cualitativa dicotomica.
binaria - Se puede utilizar cuando se presentan diversas
variables independientes, siempre que las mismas
sean categoricas binarias.
- Permite determinar la probabilidad de ocurrencia de
una variable dicotomica dependiente ante la presencia

de n variables dicotomicas independientes.

Fuente: elaboracién propia.
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3.5 Procesamiento y analisis de datos

Para la aplicacion de la regresion logistica binaria se requiere que cada variable,
dependiente o independiente, sea reconvertida como una variable categorica binaria para
su posterior procesamiento en el Software Estadistico SPSS 23. Las variables predictoras
condicionamiento de género y condicionamiento territorial pueden trabajarse
directamente con la informacion disponible en los Censos de Poblacién y Vivienda del

2001 y 2013. Las posibles respuestas en cada caso serian los siguientes:

Cuadro 3.5.1. Variables: género y territorio

Condicionamiento de género Condicionamiento territorial
Dimensién de la variable Dimensién de la variable
Masculino Urbano
Femenino Rural

Fuente: elaboracion propia

Por su parte, la variable clase social debe construirse tomando como criterio la
informacién disponible en la fuente de informacién consultada, procurando la mayor
consistencia teorica posible. Tomando como referencia la tradicion marxista de los
estudios sobre clases sociales, el primer rasgo empirico y distintivo de esta categoria es
la propiedad sobre los medios de produccion, informacién que aparece registrada en los
Censos de Poblacion y Vivienda bajo la variable categoria ocupacional. De tal forma, esta
construccidn analitica de las clases sociales tom6 como referencias dos elementos: 1) la
categoria ocupacional, que permite distinguir a propietarios y no propietarios, 2) la
ocupacion, para precisar la insercion productiva de los no propietarios (Vega, 2009).

Cuadro 3.5.2. Criterios de construccion de la variable clases sociales

Criterio Aplicacion analitica
Categoria ocupacional Distingue propietarios y no propietarios.
Ocupacion Precisa insercion productiva y distingue entre

propietarios y no propietarios.

Fuente: elaboracidn propia con base en Vega (2009).
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A partir del cruce entre dichas variables se establecio la distincion entre las
personas propietarias y no propietarios para las ocupaciones a un digito registradas en
ambas bases de datos. El resultado fue la creacion de la siguiente variable recodificada:

Cuadro 3.5.3 Cruce de variables categoria ocupacional y ocupacion (Censos 2001 y
2013)

Variable recodificada

1 Directores y gerentes propietarios

2 Directores y gerentes no propietarios

3 Profesionales y técnicos propietarios

4 Profesionales y técnicos no propietarios

5 Personal de apoyo administrativo propietarios
6 Personal de apoyo administrativo no propietarios
7 Comerciantes y vendedores propietarios

8 Comerciantes y vendedores no propietarios

9 Pequefios propietarios del sector primario

10  Obreros del sector primario

11  Pequefios propietarios del sector servicios

12 Obreros del sector servicios no propietarios
13 Pequefios propietarios del sector industrial

14 Obreros industriales no propietarios

15  Inactivos 4

A partir de la recodificacion descrita previamente se definieron las clases sociales
alta, media y baja. De acuerdo a Kerbo (2003), las clases sociales se definen segin la
posicién estructural de cada persona en tres dimensiones: la estructura ocupacional, las
estructuras de autoridad y la estructura de propiedad. Por tanto, la ubicacion de cada
sujeto en una u otra clase social dependera de su situacion en el mercado laboral, de su

caracter como propietario o no de medios de produccion y, finalmente, la capacidad de

4 Personas de 10 afios 0 mas que no tenian empleo, negocio o finca, pero tampoco estuvieron activos en la
busqueda de un empleo ni trataron de establecerse como cuenta propia: jubilados, pensionados, estudiantes
gue no trabajan, personas dedicadas a quehaceres domésticos.
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decision respecto al resto de sujetos, es decir, su nivel de autoridad. Los grupos incluidos

en cada clase social se presentan en el siguiente cuadro.

Cuadro 3.5.4. Clases sociales: propuesta analitica

Clasificacion

Grupos incluidos

Clase alta

Grandes propietarios: incluye a directores y gerentes
propietarios.
Directores y gerentes (alta burocracia): conformada por

directores y gerentes no propietarios.

Clase media

Medianos propietarios: conformada por profesionales y técnicos
propietarios, personal de apoyo administrativo propietario y
comerciantes y vendedores propietarios.
Profesionales y técnicos (mediana burocracia): incluye a
profesionales y técnicos no propietarios.
Pequeiios propietarios: pequefios propietarios de los sectores

primario, industrial y servicios.

Clase baja

Pequefios comerciantes: contiene a comerciantes y vendedores no
propietarios.

Obreros (sector primario, industrial y servicios): incluye a
trabajadores de los sectores primario, industrial y servicios no

propietarios.

Fuente: elaboracion propia con base en 11S-UCR. Censos de Poblacion y Vivienda (2001 y 2013).

La clase alta esta conformada por los grandes propietarios (directores y gerentes

propietarios) y los individuos que forman parte de la alta burocracia (directores y gerentes

no propietarios), este segmento lo componen aquellas personas que ocupan los puestos

de mayor jerarquia y autoridad en el mercado laboral. Por su parte, la clase media esta

configurada por: a) medianos propietarios (profesionales y técnicos propietarios, personal

de apoyo administrativo propietarios y comerciantes y vendedores propietarios), b)

profesionales y técnicos no propietarios (mediana burocracia) y c) pequefios propietarios

(pequerios propietarios del sector primario, pequefios propietarios del sector secundario y

pequefios propietarios del sector terciario). Finalmente, la clase baja estd compuesta por:
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a) pequefios comerciantes (comerciantes y vendedores no propietarios) y b) obreros de
los sectores primario, secundario y terciario; es decir, personas que ocupan los puestos
mas bajos en la estructura laboral, no poseen medios de produccién y, de igual forma, no

tienen capacidad de ejercer autoridad sobre otros en el proceso productivo.

Finalmente, como ya se ha mencionado, el procesamiento de la informacion
estadistica en SPSS 23, requiere la asignacion de valores binarios para cada una de las
variables. La siguiente tabla resume los valores que permitiran el analisis y tabulacion de

cada variable.

Cuadro 3.5.5. Construccién de variables binarias

Variable Dimensidn de la variable

Condicionamiento Masculino
de género Femenino
Condicionamiento Urbano
territorial Rural
Condicionamiento Clase alta
de clase social Clase media

Clase baja

Desigualdades de acceso Accedi6 a credenciales a nivel de educacidn superior

No accedio a credenciales a nivel de educacion superior

Fuente: elaboracion propia.

La informacion estadistica de los Censos de Poblacién y Vivienda de 2001 y 2013
requerida para esta investigacion se procesd con el Software Estadistico SPSS 23.
Previamente se realizd una revision y organizacion de las bases de datos, las mismas
fueron depuradas y, finalmente, tabuladas. Posterior al procesamiento de los datos, se
procedio a la verificacion del valor de corte de cada modelo de regresion logistica binaria,
sus porcentajes de acierto y los coeficientes B y Exp (B). El primer coeficiente indica la
direccién de la relacion entre la variables dependiente e independiente, en cambio, el
segundo indica la fortaleza de la relacion entre las variables: entre mas se aleje de 1 “mas

fuerte” sera la relacion entre la variable independiente y la dependiente.
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CAPITULO IV. MARCO CONTEXTUAL

4.1 Escenario internacional

La transicion hacia la globalizacion neoliberal definio el rumbo de diferentes esferas de la
vida social. En ese contexto se presentaron debates en torno al camino a seguir en materia de
desarrollo a nivel mundial. Las posturas mas diametralmente opuestas oscilaron entre la
tendencia definitiva hacia el libre mercado o, en cambio, el replanteamiento de estrategias
que reivindicaran el papel del Estado como elemento articulador del desarrollo en todas sus

dimensiones.

Desde la mitad del siglo XX, los sistemas de educacion superior se expandierony, en
el marco de las sociedades del conocimiento, pasaron a ocupar una posicion central en los
esquemas de desarrollo internacionales. En dicho periodo, los sistemas de educacion superior
a nivel mundial experimentaron profundos cambios, cuyos efectos serian de diversa
intensidad en cada region y en cada pais del globo. Esto motivd el disefio e implementacién
de iniciativas internacionales orientadas a la resolucion de los problemas mas apremiantes en
la educacion superior. De acuerdo a Alcéantara (2006), tres procesos simultaneos delimitaban
el nuevo escenario internacional: 1) la expansion cuantitativa de los sistemas de educacion
superior, 2) su diversificacion, tanto a nivel institucional como de oferta educativa y 3) las
restricciones financieras, cada vez mayores, resultado de los ajustes que enfrentaban muchas

economias a nivel mundial (p.17).

La educacion, y en particular la educacion superior, no estuvo exenta de las nuevas
tensiones arrojadas al cierre del siglo pasado. La década de los noventa fue escenario de la
delimitacién de dos visiones que, a pesar del paso del tiempo, gozan de plena vigencia en la
actualidad. Desde entonces, la agenda de los organismos internacionales ha sido fundamental
para establecer las lineas de accion de las instituciones de educacion superior en el plano
internacional, segun dos concepciones de la educacion sustancialmente diferentes: como un

bien publico o como un bien privado.
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Para la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO), la educacién superior debia ser concebida como un servicio publico, por
tanto, si bien era responsabilidad de diversos actores involucrados, le atribuia mayor
responsabilidad a los gobiernos y Estados (UNESCO, 2009, p. 2). Para esta organizacion, el
Estado era el Illamado a moderar y regular los intereses en pugna en el proceso educativo
(Lbpez, 2005, p. 7).

De acuerdo a la UNESCO (1998), se debe entender por educacion superior cualquier
tipo de estudios, ya sea de formacion profesional o para la investigacion, que se realice en
una etapa posterior al nivel de educacion secundario; el mismo podra ser impartido por
universidades u otros centros debidamente acreditados por cada Estado (p. 19). Ademas,
amparandose en el Articulo 26 de la Declaracion Universal de Derechos Humanos, el cual
estipula que el acceso a la educacion superior debe ser igual para todas las personas segun
sus méritos individuales, rechazaba cualquier forma de discriminacion por “la raza, el sexo,
el idioma, la religion o en consideraciones econdmicas, culturales o sociales, ni en
discapacidades fisicas” (UNESCO, 1998, p. 2)

Para el afio 1998, la UNESCO desarroll6 en Paris la Conferencia Mundial sobre la
Educacion Superior, bajo el nombre “La educacion superior en el siglo XXI. Vision y
accion”. Las discusiones del momento definian la existencia de multiples procesos que
marcaban un contexto complejo para el desarrollo de la educacién superior : a) una tendencia
a la mundializacion a nivel econémico, social, politico y cultural, b) una tendencia
democratizadora y de fortalecimiento de los Estados de derecho, ¢) un notable desarrollo de
la ciencia y la tecnologia, d) deterioro acelerado del medio ambiente, e) incremento de la
exclusion social, f) movimiento de profesionales y g) conflictos armados (UNESCO, 1998,
pp. 12-13). En dicho escenario, discutir el futuro de la educacion superior revestia mucha
relevancia social, en tanto se le reconocia como fuente de los conocimientos requeridos para

dar respuestas certeras a los principales problemas del mundo contemporaneo.

La nocién de la educacion superior entendida como servicio publico implicaba

atribuirle un rol central en la construccion de sociedades mas equitativas, justas, solidarias y
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libres; todo esto a través del aumento del acceso basado en el mérito, la renovacion de los
sistemas de educacion superior y el fortalecimiento de su vinculo con la sociedad por medio
del mundo laboral (UNESCO, 1999, p. 1). Asi mismo, esta organizacién consideraba que las
instituciones de educacion superior debian gozar de plena autonomia en la toma de
decisiones, esto a pesar de sugerir la diversificacion de sus fuentes de financiamiento
(UNESCO, 1999, pp. 7).

Por su parte, el Banco Mundial abandero una postura distante respecto a la UNESCO.
En materia educativa argumentaba se debia priorizar el gasto publico en los niveles basicos
y medios; en cambio, sugeria mayor participacion privada en el financiamiento de la
educacién superior (Alcantara, 2006, p. 25). La estrategia propuesta por este organismo

financiero internacional se resumia en los cuatro puntos siguientes:

1. Fomentar mayor diferenciacion de las instituciones, incluido el desarrollo de
instituciones privadas, mediante la creacion de instituciones no universitarias y
universidades privadas.

2. Proporcionar incentivos para que las instituciones publicas diversifiquen las fuentes de
financiamiento, de esta forma las instituciones de educacion superior privadas pueden
ayudar a controlar los costos derivados del crecimiento de la matricula y, a su vez,
permitiria ampliar la oferta educativa y la cobertura, por medio de incentivos fiscales al
sector privado.

3. Redefinir la funcion del gobierno en la ensefianza superior a través de tres iniciativas: 1)
establecer un marco coherente de politicas que faciliten el funcionamiento de las
instituciones publicas y privadas 2) mayor apoyo en los incentivos y mecanismos
orientados al mercado para aplicar las politicas (por ejemplo, becas y préstamos a
estudiantes, estimular la creacion de instancias de acreditacion de la calidad educativa) y
3) garantizar mayor autonomia administrativa de las instituciones publicas.

4. Adoptar politicas que estén destinadas a otorgar prioridad a los objetivos de calidad y
equidad, orientando los esfuerzos en mejorar la calidad de la ensefianza y la investigacion
y adaptando la formacion superior a las demandas del mercado (Banco Mundial, 1994,
pp. 4-12).
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En la actualidad, ambos organismos contindan ejerciendo influencia en la definicion y
ejecucion de politicas en los sistemas de educacion superior. La diferencia més notaria entre
sus posicionamientos esta referida a la concepcion de la educacién como un bien publico
(para la UNESCO) o un bien privado (para el Banco Mundial). En cada caso, la consecuencia

es la identificacion del Estado o el mercado como los responsables de proveer dicho servicio.

Maés all& de los condicionantes contextuales descritos anteriormente, era evidente que
los sistemas de educacion superior se encontraban en un significativo proceso de expansion

desde la decada de los cincuenta del siglo pasado.

Tabla 4.1.1 Tasa bruta de matricula (%) en educacion superior a nivel mundial (1965-
1995)

Region / Paises 1965 1975 1985 1995
Mundo 9% 14 % 13% 18%
Africa Subsahariana 1% 1% 2% 3%
Asia Oriental y el Pacifico 5% 5% 4% 7%
Asia Meridional 4 % 7% 8 % 6 %
Europa y Asia Central 9% 14 % 13 % 32 %
América Latina y el Caribe 4 % 13 % 16 % 18 %
Oriente Medio y Norte de Africa 3% 7% 11% 15%
Paises de ingresos bajos y medios 4% 7% 7% 10 %
Paises de ingresos altos 20 % 33 % 37 % 58 %

Fuente: elaboracion con base a Banco Mundial (2000, p. 124).

Si bien la expansion de los sistemas de educacion superior fue una constante en casi
todo el mundo, el ritmo de crecimiento fue distinto en cada regidn. Para 1965, los paises de
ingresos altos tenian una tasa de matricula de 20% y para 1995 alcanzé el 58%. En contraste,
los paises de ingresos bajos y medios experimentaron un crecimiento mas lento; que

representd un avance desde el 4 % al 10 % en el mismo periodo. En todas las regiones fue
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notable el incremento de la matricula, siendo Europa y Asia Central las de mayor crecimiento
(23 %) seguida por América Latina y el Caribe (14 %) (Banco Mundial, 2000, p. 45).

Tabla 4.1.2 Tasa bruta de matricula (%) en educacién superior a nivel mundial (1999-
2010)

Region 1999 2004 2007 2010
Mundo 18 % 24 % 26 % 29 %
Estados arabes 19 % 21 % 22 % 24 %
Europa central y del este 39 % 54 % 62 % 66 %
Asia Central 19 % 25 % 24 % 24 %
Asia del este y el Pacifico 13 % 23 % 26 % 29 %
América Latina y el Caribe 21 % 28 % 34 % 41 %
América del Norte y Europa del oeste 61 % 70 % 70 % 76 %
Asia del sur y del oeste -- 11 % 11 % 17 %
Africa Subsahariana 4 % 5 % 6 % 7%

Fuente: UNESCO (2006, 2009 & 2012)

La tendencia descrita durante la segunda mitad del siglo XX se profundizé hacia el
cambio de milenio. La tasa bruta de matricula mundial pasé de 18 % en 1999 a 29 % en 2010.
La region con el menor nivel de cobertura a lo largo de dicho periodo fue Africa
Subsahariana, que apenas alcanzé la cifra de 7 % en 2010. En contraste, las dos regiones que
habian alcanzado la universalizacion en el acceso a educacién superior (tasa bruta mayor a
50 %) eran Europa Central y del Este con 66 % y América del Norte y Europa del Oeste con
76 %, ambas estimaciones para el afio 2010. Por su parte, debe destacarse el notable
crecimiento experimentado en América Latina y el Caribe, ya que para 1999 contaba con una
tasa de 21 % y llegd al 41 % en el 2010, duplicando en un par de décadas los niveles de
matricula en educacion superior (UNESCO, 2006, p. 128; UNESCO, 2009, p. 136;
UNESCO, 2012, p. 128).
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Segun Segrera Lopez (2008), la transformacion de la educacion superior en América
Latina comprende una serie de rasgos distintivos: a) incremento de la matricula b) aumento
del numero de instituciones de educacion superior, ¢) aumento de la presencia del sector
privado y d) persistencia de la desigualdad en el acceso. Cada uno de estos procesos se

presento con diferente profundidad en cada pais (p. 274)

Desde mediados del siglo pasado hasta la actualidad, la regién participé de la
expansion, tanto institucional como del acceso a este nivel educativo, asi como de la
profundizacién de la privatizacion del sector y la configuracion de mecanismos estructurales

que han impedido a la poblacién acceder en forma equitativa a la educacion terciaria.

Tabla 4.1.3 Instituciones universitarias en América Latina

Ao Numero de instituciones

1950 75

1975 335

1985 450

1995 812
2000-2002 1213

Fuente: elaboracion propia con base en Lépez Segrera (2008, p. 278) & Garcia (2007)

Para 1950, América Latina contaba con 75 instituciones universitarias y para
comienzos del siglo XXI el nimero aument6 hasta 1,213. En total, el sistema universitario
crecid 16 veces en la segunda mitad del siglo pasado (Garcia, 2007 & LOpez Segrera, 2008,
p. 278). En las Gltimas décadas la cantidad de instituciones de educacion superior siguio en
aumento, entre los afios 2000 y 2017 se crearon cerca de 2,300 instituciones de educacion
superior, y una oferta aproximada de 30,000 nuevos programas académicos (Ferreyra et al,
2017, p. 8).
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Tabla 4.1.4. Numero de instituciones de educacion superior publicas y privadas en
América Latina (1995 - 2002)

1995 2002
No Publico Privado No Publico Privado
(%0) (%0) (%0) (%0)

Total de instituciones de 5438 46.3% 53.7% 7514  34.9% 65.1
educacion superior
Universidades 812 39.3% 60.7 1213  30.8% 69.2

Fuente: elaboracion propia con base en Garcia (2007, p. 84).

La expansion del sistema fue desigual entre el sector publico y el privado. De acuerdo
a Garcia (2007) del total de instituciones de educacion superior registradas en 1995, el 53.7
% eran privadas y llego al 65.1 % entre los afios 2000 y 2002. En el caso especifico de las
universidades la tendencia fue similar ya que el sector privado represent6 el 60.7 % y 69.2
%, respectivamente. En las primeras décadas del siglo en curso la dinamica entre el sector
publico y el privado siguidé el mismo curso, ya que la mayoria de las instituciones de
educacion superior creadas entre los afios 2000 y 2013 fueron privadas (Ferreyra et al, 2017,
p. 12).

Tabla 4.1.5 NUumero total de estudiantes en educacién superior en América Latina

Afo NUmero de estudiantes
1950 267,000

1970 1,640,000

1980 4,930,000

1990 7,350,000

2000 11,500,000

2005 15,293,181

Fuente: Segrera Lopez (2008).
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Ademas de la expansion institucional, en América Latina ha sido notable el constante
incremento de la matricula universitaria. De acuerdo a Segrera Ldopez (2008), para 1950 el
namero de estudiantes era 267,000, para el afio 2000 alcanz6 el valor de 11,500,000 y para
el 2005 se contaban 15,293,181. Sin embargo, como se sefialé previamente, la transformacion
de la educacion superior ha sido acompafiada de un proceso de privatizacion, que ha generado
una presencia cada vez mayor de ofertantes privados de servicios educativos terciarios; asi
como una diversificacion de la naturaleza de las instituciones, antes predominantemente
universidades, ahora colegios universitarios, institutos u otros. De igual forma se modificaron
las formas de financiamiento, generando un repliegue del Estado y un posicionamiento de

los sectores privados (pp. 272-278).

El crecimiento de la educacion superior no ha representado una reduccién de las
desigualdades de acceso por causas geogréaficas, econémicas, sociales, de género o étnicas.
La consecuencia ha sido la jerarquizacién y diferenciacién de oportunidades de ensefianza,
que en contraste con el aumento de la demanda han derivado en formas singulares de
desigualdad social (UNESCO, 1998, p. 19).

En este marco histdrico, la educacion, como otras dimensiones de la vida social, se
ha transformado bajo la l6gica del proceso globalizador. A partir de la década de los ochenta
la relacion Estado-Universidad-Sociedad se redefinid por medio de politicas estatales que
pretendian articular los sistemas de educacion superiores nacionales a las demandas del
contexto global. (Corti, Oliva, & De la Cruz, 2015).

Lo anterior ha implicado la puesta en escena de diversos actores institucionales a lo
largo del periodo de estudio. En un primer momento la educacion terciaria suponia una
relacion entre el Estado, las instituciones publicas y las privadas. Sin embargo, en los
noventas comenzaron a ejercer un peso considerable en las decisiones tomadas a nivel
regional algunos organismos financieros internacionales, como el Banco Mundial, agencias
de evaluacion y acreditacion de la calidad, y organismos internacionales especializados en
educacion como la UNESCO (Rama, 2005).
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Las tendencias observables a nivel mundial han tenido su correlato en los sistemas de
educacién superior de América Latina: expansion y diversificacion institucional, crecimiento
de la matricula y la readecuacién del papel desempefiado por diferentes actores, publicos y
privados, en la provision y gestion de instituciones terciarias, siendo el rasgo mas distintivo
el impulso del sector privado, y con él de la l6gica mercantil como la racionalidad

predominante.

El aumento de la participacion privada se corresponde con la incapacidad estatal para
garantizar el acceso, en cantidad y calidad, a la educacion superior. La consecuencia de la
disminucion de las regulaciones y proteccion por parte del Estado ha quebrado cualquier
iniciativa de compensacion social en beneficio de sectores desfavorecidos. Por lo que, las
oportunidades de alcanzar un titulo de educacién superior, actualmente, estan fuertemente

condicionadas por las posiciones sociales estructurales heredadas por cada persona.

4.2 Transformacion de la educacion superior en Honduras

A lo largo de este periodo, el Estado renuncid, en diferente magnitud en cada caso, a la
responsabilidad de brindar las oportunidades de acceso al sistema de educacién superior.
Desde entonces asistimos a una etapa en la cual la formacion superior ha sido apropiada por
agentes y grupos privados y explotada bajo criterios comerciales. (Ibarra Colado, 2012).
Ahora, la universidad se rige por los cambios generados en el mercado y no por las
finalidades que historicamente dieron sentido a la universidad tradicional (Massé Narvéez,
2008).

De acuerdo a Pérez (2014), los principales cambios que enfrentd la educacion superior
en América Latina fueron los siguientes: a) reduccion del gasto publico en educacion
superior, b) evaluacion y acreditacion de los programas de estudio como garantia de la
calidad académica, y c) privatizacion de la educacion. Cada una de estas medidas obedecia a

un esfuerzo transnacional por homologar los sistemas de educacion superior, cuya principal
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consecuencia ha sido un paulatino pero sostenido proceso de mercantilizacion, cuyos efectos

sociales se han manifestado en el aumento progresivo de desigualdades sociales educativas.

En Honduras, al igual que muchos paises de la region, también se observaron dichos
cambios, sin embargo, con matices que es necesario sefialar. A partir de la década de los
noventa el sistema de educacion superior de Honduras experimento dos procesos simultaneos
que marcarian su transformacion: 1) el aumento de la cobertura y 2) la expansion y

diversificacion de la oferta educativa.

Tabla 4.2.1. Cobertura neta de la poblacién de 18-24 afios en el sistema de educacién
superior de Honduras (1991-2011).

Ao Poblacion estimada de 18 - Matricula % de cobertura
24 afnos

1991 711,273 44,158 6.2 %

2001 770,814 99,928 13 %

2011 1,103,726 173,995 158 %

Fuente: Zelaya (2012).

Uno de los aspectos favorables que experimentd el sistema de educacién superior de
Honduras a lo largo de este periodo, fue el incremento de la cobertura neta a nivel nacional
de personas con edades comprendidas entre 18 y 24 afios. Las cifras pasaron de 6.2% en 1991
a 15.8% en el 2011. Esto representd un aumento de la matricula de 44,158 personas en 1991
a 173,995 en 2011, es decir, un incremento de 129,837 matriculados. Sin embargo, como se
describira més adelante, este incremento de la matricula universitaria ha beneficiado en

mayor medida a las instituciones privadas.

La transformacion de la educacion superior en Honduras data de la década de los
ochenta, de las 20 universidades que conforman el sistema de educacion superior nacional
actualmente, 17 se crearon a partir del afio 1986. Las primeras tres universidades fueron la
Universidad Nacional Autonoma de Honduras (1847), la Universidad José Cecilio del Valle

(1978) y la Universidad de San Pedro Sula (1978); las primeras dos con sede en la capital del
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pais; la ultima en la zona norte. Todas estaban localizadas en zonas urbanas. Con el paso del
tiempo, la descentralizacion de la educacion superior ha sido notable y para el afio 2011 el
total de las universidades contaba con 59 sedes a nivel nacional (Zelaya, 2012, p. 355).

Cuadro 4.2.2 Instituciones de educacion superior de Honduras segun tipo y afio de

creacion
Institucion Tipo Afo de
creacion
Universidad Nacional Auténoma de Honduras (UNAH) Publica 1847
Universidad José Cecilio del Valle (UJCV) Privada 1978
Universidad de San Pedro Sula (USPS) Privada 1978
Universidad Tecnoldgica Centroamericana (UNITEC) Privada 1986
Seminario Mayor Nuestra Sefiora de Suyapa (SMNSS) Privada 1988
Universidad Pedagogica Nacional Francisco Morazan (UPNFM) Publica 1989
Universidad Tecnoldgica de Honduras (UTH) Privada 1992
Universidad Catdlica de Honduras (UNICAH) Privada 1992
Escuela Agricola Panamericana (EAP) Privada 1994
Universidad Nacional de Agricultura (UNA) Publica 1994
Escuela Nacional de Ciencias Forestales (ESNACIFOR) Publica 1994
Centro de Disefio Arquitectura y Construccion (CEDAC) Privada 1996
Instituto Superior de Educacion Policial (ISEP) Publica 1996
Universidad Cristiana Evangélica “Nuevo Milenio” (UCEM) Privada 2001
Universidad Metropolitana de Honduras (UMH) Privada 2002
Universidad Cristiana de Honduras (UCRISH) Privada 2004
Instituto Superior Tecnoldgico “Jests de Nazareth” (ISTJN) Privada 2004
Universidad Politécnica de Honduras (UPH) Privada 2005
Universidad de Defensa de Honduras (UDH) Publica 2005
Universidad Politécnica de Ingenieria (UPI) Privada 2005

Fuente: Direccion de Educacion Superior. UNAH. 2018.
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Al igual que los deméas paises de la region en Honduras también crecié la

participacion de actores privados, ahora el 30% de las universidades son publicas y el 70%

son privadas. Del total de instituciones de educacion superior del pais, el 95 % fueron creadas

entre 1978 y el afio 2005.

Tabla 4.2.3. Honduras: universidades presentes por departamento a nivel nacional

Departamento Numero de sedes Instituciones Instituciones
de centros de publicas privadas
educacion F % F %
superior
Atlantida 6 2 33.3% 4 66.7 %
Colén 2 0 0.0 % 2 100 %
Comayagua 9 3 33.3% 6 66.7 %
Copéan 7 2 28.6 % 5 71.4%
Cortés 14 2 143 % 12 85.7 %
Choluteca 6 2 33.3% 4 66.7 %
El Paraiso 4 2 50.0 % 2 50.0 %
Francisco Morazén 15 4 26.7 % 11 73.3%
Gracias a Dios 0 0 0.0% 0 0.0%
Intibuca 3 1 33.3% 2 66.7 %
Islas de la Bahia 1 0 0.0 % 1 100.0 %
La Paz 1 0 0.0 % 1 100.0 %
Lempira 3 1 33.3% 2 66.7 %
Ocotepeque 0 0 0.0% 0 0.0%
Olancho 6 3 50.0 % 3 50.0 %
Santa Barbara 2 1 50.0 % 1 50.0 %
Valle 0 0 0.0 % 0 0.0 %
Yoro 9 1 111 % 8 88.9 %
Total 88 24 27.3% 64 72.7%

Fuente: elaboracidn propia.
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En la actualidad, las 20 instituciones que conforman el sistema de educacion superior
de Honduras cuentan con 88 sedes distribuidas en 15 departamentos. Del total de sedes 24
(27.3 %) pertenecen a instituciones publicas y 64 (72.7 %) son privadas. Francisco Morazéan
y Cortés son los departamentos con mayor numero de sedes 15 y 14 respectivamente. En la
mayoria de los casos la oferta privada supera a la publica ampliamente, las excepciones son
El Paraiso, Olancho y Santa Bérbara, ya que en ellos la provisién esta dividida en 50 % para
cada sector. Ademas, es necesario sefialar que en Gracias a Dios, Ocotepeque y Valle no hay

presencia de ninguna institucion de educacion superior.

Como se ha sefialado, uno de los rasgos distintivos de la transformacion de los
sistemas de educacion superior en el mundo ha sido la reduccién del financiamiento estatal.

De acuerdo a Zelaya (2012), este problema también se ha presentado en el caso hondurefio.

Tabla 4.2.4. Presupuesto de las universidades estatales de Honduras en relacion al
Presupuesto General de la Republica (%).

Anos Total UNAH UPNFM  ESNACIFOR ENA/UNA
1981 3.42 3.42 -- -- --
1991 3.15 2.77 0.38 -- --
2001 4.17 3.10 0.84 0.13 0.10
2011 4.46 3.73 0.53 0.04 0.15
Promedio 3.80 3.26 0.58 0.09 0.12

Fuente: Zelaya (2012).

Segun el articulo 161 de la Constitucion de la Republica de Honduras, la UNAH debe
recibir al menos el 6% del Presupuesto General del Estado, sin embargo, las estadisticas de
la Secretaria de Finanzas (2012) reflejan que esta institucion ha recibido un promedio de
3.26% de dicho presupuesto entre 1991 y 2011. De igual forma se debe destacar la reduccion
de la transferencia dirigida a la UPNFM, de 0.84% en el 2001 a 0.53% en el 2011 y de
ESNACIFOR de 0.13% a 0.04% en los mismos afios. La unica universidad estatal que mostro

un incremento en su presupuesto es la UNA, de 0.10% a 0.15%. En Honduras, para el afio
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1981 el presupuesto estatal asignado a la educacion superior era de 3.42% y para el 2011 de
4.46%, un incremento de 1.04 % entre dichos afios; periodo en el cual la matricula en

educacion superior tuvo un repunte significativo (Zelaya, 2012, p. 360).

De acuerdo la Direccion de Educacion Superior de la Universidad Nacional
Autonoma de Honduras, la principal fuente de financiamiento de las instituciones privadas
es el pago de sus estudiantes, aunque también reciben fondos de empresas privadas

nacionales e internacionales estos no son significativos (DES-UNAH, 2018, p. 48).

Ademas de la asignacion presupuestaria, otro aspecto relevante son los procesos de
evaluacion y acreditacion como garantia de la calidad académica, mediante la creacion de
instituciones pablicas y privadas especializadas en desempefiar dicha tarea. Segun Gonzalez
& Santamaria (2013), el principal objetivo de estos organismos es establecer un estandar de
calidad en la ensefianza desde el cual sea posible evaluar el desempefio de cada institucién
de educacion superior y, por tanto, que la formacion de profesionales esté acorde con las
demandas de la sociedad del conocimiento y del volatil mercado laboral del mundo

globalizado.

En la region centroamericana esta tendencia se concretd con la creacion del Sistema
Centroamericano de Evaluacion y Armonizacion de la Educacion Superior (SICEVAES),
dependiente del Consejo Superior Universitario Centroamericano (CSUCA), institucion que
ha sido responsable de definir los criterios que orientan los cambios en las universidades de
la region (Calderén, 2011). Del total de universidades hondurefias Unicamente tres
pertenecen al CSUCA: 1) Universidad Nacional Autonoma de Honduras, 2) Universidad
Pedagogica Nacional Francisco Morazan y 3) Universidad Nacional de Agricultura (DES-
UNAH, 2018, p. 60).

En el afio 1998, el CSUCA cre6 el Sistema Centroamericano de Evaluacion y
Armonizacién de la Educacion Superior (SICEVAES), cuya responsabilidad es trabajar
continuamente en la evaluacion de la calidad en las universidades miembros del organismo

centroamericano:
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“El proceso de evaluacion de la calidad aborda las diferentes dimensiones o
componentes del proceso de educacién superior que se desarrolla en las
universidades: curriculo, docentes, estudiantes, gestion universitaria, egresados,
empleadores, investigacion y vinculacion universidad-sociedad o extension.”
(Calderon, 2011, p. 88)

La aprobacion de la evaluacion para la mejora continua permite seguir el proceso de
acreditacion de la calidad por medio del Consejo Centroamericano de Acreditacion. En el
2010 se cred el Sistema Hondurefio de Acreditacion de la Calidad de la Educacion Superior
(SHACEYS), entidad con capacidad de gestion técnica, administrativa y financiera autbnoma
para garantizar el respeto a sus resoluciones (Calderon, 2011, p. 88).

En cambio, las universidades privadas se han vinculado a los procesos de acreditacion
y evaluacion de la calidad como miembros de AUPRICA. En el caso especifico de la
Universidad Tecnoldgica Centroamericana (UNITEC), también ha incursionado en procesos
de aseguramiento de la calidad en el Consejo Latinoamericano de Escuelas de
Administracion (CLADEA), la Asociacion de Facultades, Escuelas e Institutos de Derecho
de América Latina (AFEIDAL) y the Association to Advance Collegiate School of Business
(AACSB). Ademas, la Universidad Catolica de Honduras (UNICAH) desde el afio 2003
establecio el Sistema de Gestion de Calidad segin las Normas Internacionales de Gestién de
Calidad 1SO 9001:2008 (DES-UNAH, 2018, pp. 60-61). En consonancia con las exigencias
planteadas por la dindmica internacional, las instituciones de educacién superior han
incursionado en procesos de acreditacion y aseguamiento de la calidad, asumiento estandares
internacionales como criterios para la definicion de politicas internas, que les garanticen un

lugar en la sociedad del conocimiento y el mundo laboral en el contexto de la globalizacion.

Por otra parte, una caracteristica definitiva de los cambios generados en los sistemas
de educacion superior es la marcada inclinacion hacia la privatizacion de los servicios. El
proceso de privatizacién indica el nivel de participacion del sector publico en la provisién de

servicios educativos superiores. En tal sentido estos fendmenos deben ser analizados en dos
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dimensiones: 1) diversificacion de las instituciones de educacion superior, es decir, nimero

de IES publicas y privadas, y, 2) matricula a nivel superior segun tipo de establecimiento.

Tabla 4.2.5. Evolucidn de las instituciones puablicas y privadas de educacion superior en
Honduras (1981-2010)

Periodo Total Publicas Privadas
1981-1990 6 2 4
1991-2000 7 3 4
2001-2010 7 1 6

Total 20 6 14

Fuente: Zelaya (2012).

Desde 1990 hasta la actualidad se crearon 14 universidades: 10 privadas y 4 publicas.
Actualmente, de las 20 universidades que forman el sistema de educacion superior de
Honduras, 14 (70 %) son privadas y 6 (30 %) son publicas. Esto indica que la expansion del
sistema ha favorecido el incremento de la provision privada de servicios educativos a nivel
superior. Esto muestra que en el caso hondurefio se ha asistido a un proceso de privatizacién

de la provision y oferta de servicios educativos a nivel superior.

Tabla 4.2.6. Matricula por naturaleza y constitucion de los centros de educacion superior
en Honduras (1991-2011)

Naturaleza Afios

del centro 1991 % 2001 % 2011 %
Publicos 40,853 92.5 79,903 80 105,393 60.6
Privados 3,305 7.5 20,025 20 68,602 39.4
Total 44,158 100 99,928 100 173,995 100

Fuente: Zelaya (2012).

En contraste, la matricula continué siendo predominantemente publica. El porcentaje
de matricula total a nivel superior se ha modificado sustancialmente. Para el afio 1991 el
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92.5% de los estudiantes universitarios de Honduras estaban matriculados en una institucion
publica, esa cifra se redujo al 80% en el 2001, y para el 2011 el valor era de 60.6% del total
de la matricula universitaria nacional (Zelaya, 2012, p. 356). Esto demuestra que en
Honduras, si bien a nivel institucional se ha experimentado un aumento de los ofertantes
privados, la demanda del servicio contintia siendo cubierta por centros de educacion superior
publicos. Sin embargo, es necesario sefialar que el comportamiento de los datos indica una

tendencia hacia el aumento de la matricula privada.

La descripcion del sistema de educacion superior de Honduras realizada hasta aqui
nos permite reconocer cambios significativos en las Gltimas décadas. La transformacién de
la educacion superior es un proceso desarrollado paulatinamente, el cual tiende hacia el
incremento de la presencia de elementos mercantiles propios del sector privado, reflejo de
las corrientes internacionales, lo que implica un cambio en su concepcion, antes entendida
como un bien pablico y ahora como un bien o servicio transable bajos las leyes de la oferta
y demanda del mercado.

De acuerdo a Verger (2008) dicho proceso se manifiesta en tres dimensiones
fundamentales: 1) liberalizacion del “mercado de la educacion superior”, de tal forma que se
modifiquen el control estatal por medio de reformas o creacion de marcos juridicos y legales
que abran espacios para la competencia entre oferentes publicos y privados, dejando en
manos de la poblacion (demandantes) la eleccién del mejor centro para realizar estudios
superiores, 2) privatizacion, es decir, permitir y favorecer la participacion de actores privados
en la educacion superior, y 3) comercializacion, compra y venta, nacional e internacional, de
los “productos” del sistema educativo terciario. Esto supone una transicion desde un estadio
de regulacion estatal hacia otro en con mayor presencia privada, lo que genera que la
educacion sea concebida como otro producto mas susceptible de ser comprado y vendido
bajo el amparo de la l6gica mercantil, generando con ello un ensanchamiento de las brechas

de acceso y egreso segun la pertenencia de clase social, género, etnia, geografia u otros.

La liberalizacion consiste en desregular los sistemas de educacion superior, antes

monopolizados por el Estado, para abrir espacio a la competencia entre “proveedores”
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educativos tanto publicos como privados, dejando abierta la posibilidad de “elegir” la opcidén
mas favorable de acuerdo a la necesidad de cada usuario/cliente. En Honduras, el antecedente
de liberalizacién de la educacion superior se registr6 con la emisién de la Ley de
Universidades Particulares del afio 1978, ya que la misma abrio la posibilidad de crear
universidades con animos de lucro que compiten con las instituciones publicas por mayores
cuotas de matricula. Como se describio previamente, en ese afio se crearon dos universidades
privadas: la Universidad José Cecilio del Valle y la Universidad de San Pedro Sula, marcando
con ello el inicio de la expansion del sistema y el peso, cada vez mayor, de las instituciones

privadas respecto a las publicas.

Las medidas de liberalizacion educativa preparan el campo para la privatizacion;
facilitando “la transferencia de los medios de produccion del sector publico al privado”
(Verger, 2013). En este sentido, la privatizacion se presenta como un incremento de la
“provision privada de servicios educativos” sin que esto represente una disminucion de la
oferta de las instituciones publicas. Por lo tanto, la privatizacién no supone ausencia de la
participacion estatal en los sistemas de educacion superior, sino un cambio en el papel del
Estado, el cual renuncia a su funcién como garante de este derecho universal y asume un rol
como facilitador de la creacion de mercados educativos competitivos (Verger, 2013). En
Honduras, el proceso de privatizacion se refleja en el incremento del sector privado en dicho
nivel educativo; como se ha sefialado, actualmente, de las veinte universidades que
conforman el sistema de educacién superior 14 son privadas y 6 publicas; en total, 17 fueron
creadas a partir de la década de los ochenta (Zelaya, 2012). Sin embargo, es necesario
destacar que a pesar del aumento de la cantidad de universidades privadas, la matricula en

educacion superior continu6 siendo mayoritariamente pablica.

Finalmente, la dltima etapa de la mercantilizacion de la educacion es la
comercializacion. En esta, la educacion superior se concibe como un proceso productivo, del
cual derivan productos que seran ubicados en el mercado para generar ganancias a los centros
universitarios. La comercializacion se puede presentar de dos formas, generando productos
para su insercion en el comercio exterior o generando condiciones para la inversion extranjera

directa en el sector educativo terciario nacional (Verger, 2013). La Universidad Tecnologica
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Centroamericana (UNITEC), fundada en 1986, es un ejemplo del segundo mecanismo de
comercializacion ya que forma parte de uno de los consorcios de empresas educativas mas
grandes del mundo, Laurete Universities, empresa estadounidense propietaria de una red de
67 universidades alrededor del mundo. Cabe sefialar que, aunque este sea el Gnico ejemplo
de comercializacion via inversion extranjera directa en el sector de educacion superior, en
Honduras, al igual que México y Costa Rica, el marco normativo permite que las
universidades privadas sean gestionadas por sociedades andnimas con fines de lucro, las
cuales tienen las mismas obligaciones fiscales que cualquier otra sociedad anonima lucrativa

del pais, por ejemplo, el pago de impuestos sobre la renta (Rama, 2012, pp. 67-70).

El discurso del “mercado libre” en la organizacion de la dinamica de la educacién
terciaria condicioné al Estado en el proceso de creacion de instituciones de educacion
superior, ahora con una importante influencia privada, subordinadas a las leyes del mercado
dada la ausencia de regulaciones estatales (Rama, 2005). Su consecuencia es la exacerbacion
de las desigualdades sociales que impiden un acceso, permanencia y graduacién equitativos

de nuestras universidades, afectando un amplio sector de la poblacion de nuestro pais.

La transformacion de la educacion superior ha sido un fenémeno global con matices
locales. En forma general ha supuesto la expansién del nimero de instituciones, el aumento
de la matricula, la diversificacion del financiamiento y la persistencia de las desigualdades
sociales que condicionan el acceso de millones de personas. En Honduras se observa un
fendmeno similar, siendo evidente el incremento del numero de instituciones de educacion
superior desde la década del ochenta del siglo pasado y el incremento de la cobertura (5.8 %
en 1985 y 15.8 % en 2011). Pero, a pesar de ello, el elemento distintivo es que ain con el
incremento de la presencia de centros de estudio privados, la matricula continda siendo

publica, pero con una clara tendencia decreciente.
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CAPITULO V. RESULTADOS

5.1 Modelo de regresion logistica binaria

En esta seccidn se presentan los condicionantes generales y mas relevantes que explican el
acceso a credenciales educativas de nivel superior en Honduras. Como ya se sefiald, la técnica
estadistica utilizada fue una regresion logistica binaria, cuyas variables independientes eran:
1) clase social (alta, media y baja), 2) territorio (urbano, rural) y 3) género (masculino,

femenino); y la variable dependiente fue el grado académico universitario.

Tabla 5.1.1 Valor de corte y porcentaje de aciertos de los modelos de regresion

Afo Valor de corte Porcentaje de aciertos
2001 0.500 94.2
2013 0.500 91.2

Fuente: elaboracion propia.

Para cada afio de estudio se realizd6 un modelo de regresion logistica binaria. Es
necesario sefialar que ambos modelos fueron altamente significativos (P= 0.000), el valor de
corte fue de 0.500 para cada afio, es decir, que los casos con valores inferiores a este tenian
menos probabilidad de acceder al grado académico universitario y aquellos que lo
sobrepasaban poseian mayor probabilidad de alcanzar un grado académico superior.
Finalmente, el porcentaje de aciertos en ambos modelos fue significativamente alto 94.2 %
en 2001y 91.2 % en 2013.

Tabla 5.1.2 Resumen de los modelos de regresion logistica binaria

Ao R cuadrado de Cox y R cuadrado de
Snell Negelkerke

2001 0.137 0.381

2013 0.142 0.315

Fuente: elaboracidn propia.
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Para el afio 2001, el R cuadrado de Cox y Snell fue de 0.137 y el R cuadrado de

Nagelkerke de 0.381. Para el segundo afio de estudio los valores fueron de 0.142 y 0.315
respectivamente.

Tabla 5.1.3 Modelo de regresion logistica binaria para los Censos 2001 y 2013

Variables / 2001 2013
Afio B Exp(B) B Exp(B)
Territorio 1.986 71.287 1.152 3.166
urbano
Género -0.108 0.897 -0.527 0.590
masculino
Clase social 3.261 26.087 2.253 9.516
alta
Clase social 2.849 17.263 2.538 12.650
media
Constante -5.452 0.004 -3.783 0.023

Fuente: elaboracion propia.

La técnica estadistica utilizada permite esbozar el perfil de los hondurefios que logran
culminar su formacion universitaria. El coeficiente B es el coeficiente del modelo de
regresion y permite predecir el resultado (variable dependiente), en este caso acceso a
credencial educativa de nivel superior, a partir de las variables independientes (clase social,
género y territorio). Por su parte, el valor Exp (B), muestra el riesgo multivariado, esto es el

peso relativo de cada variable independiente para alcanzar el resultado previsto.

Siguiendo la Tabla 5.1.3 se observa que para el afio 2001 las variables mas
significativas para explicar el acceso a un titulo de educacién superior en Honduras eran la
pertenencia a las clases alta y media, y, de igual forma, la procedencia de zonas urbanas. De
estas, la que mayor peso explicativo mostraba era la clase social alta, por tanto, entre mas
alto el origen de clase mayores eran las probabilidades de acceder a una credencial educativa
superior. Respecto a las variables territoriales, la condicidn urbana era mas significativa que
la rural. Finalmente, el comportamiento de la variable género demostrd que,

estadisticamente, la condicion masculina era mas significativa, pero el valor negativo de su
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coeficiente B representa una relacion inversa respecto a la variable resultado, por tanto, la

condicion masculina tenia menor peso explicativo respecto a la condicion femenina.

Para el afo 2013, las variables significativas fueron las mismas. Sin embargo, la
condicion mas relevante fue la clase social media. Se mantuvo la preponderancia de las zonas
urbanas versus las rurales y, finalmente, disminuyo el peso relativo de la condicion masculina

respecto a la femenina.

Por lo tanto, se puede afirmar que en general, el perfil de las personas que acceden a
una credencial educativa de nivel superior depende de la pertenencia a las siguientes
condiciones: tener un origen de clase social medio o alto, residir en zonas urbanas y, en
correspondencia con la tendencia internacional la condicion masculina dejo de definir el

acceso a un titulo académico a nivel superior.

De tal forma, las tres variables independientes permiten explicar las posibilidades de
acceso a credenciales educativas de nivel superior, reafirmando la hipdtesis general de esta
investigacion. Sin embargo, es necesario sefialar que cada una de ellas muestra un peso
explicativo causal particular y diferenciado. El modelo de regresion permite determinar que,
tanto los condicionamientos sociales estructurales de clase como los territoriales, influyen
significativamente en las probabilidades de los hondurefios para acceder a un titulo de
educacion superior. La pertenencia a las clases sociales media o alta, asi como la ubicacién
geogréfica en zonas urbanas, brindan mayores oportunidades de acceso a una credencial

educativa en dicho nivel.

En contraste, el comportamiento de la variable género sugiere que, de las tres
variables independientes, es la menos determinante para definir el curso académico de los
individuos en los espacios de formacion a nivel superior. Que la categoria femenina no sea
estadisticamente significativa, en términos del modelo de regresion disefiado para este
estudio, puede explicarse debido a que, en Honduras, si bien la matricula en educacién

superior refleja el incremento de la presencia femenina en las Ultimas décadas, en la
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actualidad prevalece un contexto de equidad de género en este espacio académico, por tanto,

no se observa una feminizacion total y absoluta de la matricula.

Tabla 5.1.4 Poblacion con grado academico preuniversitario y universitario en Honduras
(2001 y 2013)

Grado academico 2001 2013
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Pre - universitario 2,952,343 95.4 % 4,404,491 92.7 %
Universitario 140,764 4.6 % 348,523 7.3%
Total 3,093,107 100 % 4,753,014 100%

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo al Censo del afio 2001, en total 3,093,107 hondurefios habian culminado
estudios de educacién media. De ellos, 140,764 habian alcanzado a titularse de un grado
académico de nivel superior, cifra que representaba un 4.6% del total. Esto demuestra que un
alto porcentaje de la poblacién del pais apenas alcanzo un titulo de secundaria (95.4 %). Para
el afio 2013, el nimero de personas con titulo superior ascendié a 348,523, lo que represento
un incremento de 207,759 titulados (59.6 % mas respecto al 2001). De igual forma, debe
sefialarse que, en términos relativos, se observd un incremento de personas con titulos de
educacion superior 4.6 % (2001) a 7.3 % (2013).

Al igual que las tendencias de la educacion superior en el plano internacional, en
Honduras también se experimentd una expansion del acceso a credenciales educativas en este
espacio de formacion. Los datos sefialados anteriormente asi lo demuestran. Sin embargo,
como también se ha descrito previamente, ha sido un proceso desigual, cuyas consecuencias
han sido las diferenciadas oportunidades para alcanzar un grado superior atendiendo a la

pertenencia a ciertos condicionantes estructurales de la sociedad hondurefia.
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5.2 Condicionamientos de clases sociales

Las clases sociales son segmentos poblacionales que retinen caracteristicas comunes, a partir
de las cuales se definen las posiciones especificas que cada individuo ocupa en la vida
econdémica de cada sociedad, confiriéndoles acceso relativo a ingresos, poder y autoridad
(Vega, 2009, p. 312). Por tanto, el concepto de clase hace referencia a condiciones
estructurales que se constituyen como mecanismos de reproduccion de la desigualdad
caracteristica de un pais.

De acuerdo a Sémbler (2006), las definiciones clasicas de clases sociales sugieren que
este es un fendmeno estrechamente vinculado a la estructura econémica y productiva de una
sociedad. Por un lado, establecen las posibilidades que tiene un grupo para controlar y dirigir
tanto los procesos productivos como los medios de apropiacion de sus productos. Por otro,
define los mecanismos de distribucion y utilizacion de bienes y servicios en el mercado. En
ambos casos, la clase social aparece como un elemento causal explicativo de las

oportunidades de ingresos y acceso a bienes y servicios de un individuo (p.12-13).

La estructura de clases sociales expresa la institucionalizacion de la desigualdad
social, las relaciones de poder que la sustenta, las expectativas de vida de cada persona en
relacion de su pertenencia de clase, asi como los criterios para la distribucion de recursos. La
construccidn analitica de la estructura de clases sociales que se presentara a continuacion esta
basada en el sistema de ocupacién, es decir, es un reflejo del esquema de insercién laboral
en la estructura productiva del pais. Esto implica realizar un recorrido, breve y conciso, de
los principales cambios que ha experimentado la esructura de trabajo en el marco de las

transformaciones econémicas recientes en Honduras.

Transformacion econdémica y estructura de clases en Honduras

En el caso hondurefio, un rasgo distintivo del modelo de desarrollo vigente ha sido el
distanciamiento entre la estructura laboral y la estructura econdémica. Esto ha generado cifras
elevadas de empleo precario y desempleo, los que aparecen como problemas estructurales y

estructurantes de la economia nacional. Por un lado, la economia del pais ha sido incapaz de
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generar empleos, en cantidad y calidad, para la demanda cada vez mayor de puestos de
trabajo. Por otro, el mercado laboral se ha orientado hacia la flexibilizacion del empleo,

generando con ello nuevas formas de organizacion del trabajo (Crossa Niell, 2016, p. 176).

Tabla 5.2.1 Estructura econdmica de Honduras en relacion al Producto Interno Bruto (%)

Actividad 1960 1970 1980 1990 2000 2010
Producto interno bruto (PIB) 100 100 100 100 100 100
Agricultura, ganaderia, caza, 31.7 31.3 24.2 24.9 23.1 11.6

silvicultura y pesca

Explotacion de minas y canteras 1.6 2.2 1.6 1.4 1.7 1.0
Industrias manufactureras 9.5 11.9 13.0 13.7 14.7 16
Suministro de electricidad, gas y 0.6 0.8 1.3 25 3.1 2.1
agua

Construccion 53 4.6 5.0 4.2 3.8 6.0

Comercio al por mayor y al por 12.0 12.7 13.8 9.7 9.8 16.4
menor, reparacion de bienes,

hoteles y restaurantes

Transporte, almacenamiento vy 10.2 7.0 6.1 8.0 8.0 6.7
comunicaciones
Intermediacién financiera, 8.2 9.9 10.3 125 15.6 16.2

actividades inmobiliarias,

empresariales y de alquiler
Administracion publica 11.8 94 14.7 135 121 21.4
Fuente: CEPAL (2018).

En 1960 casi un tercio de la economia hondurefia se concentraba en actividades de
agricultura, ganaderia, caza, silvicultura y pesca (31.7 %) y para el afio 2010 su participacién
en la economia habia descendido hasta el 11.6 %. En contraste, en el mismo lapso, las

industrias manufactureras pasaron de 9.5 % al 16 % y la intermediacion financiera, de
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actividades inmobiliarias, empresariales y de alquiler se duplicaron, ya que representaban el

8.2 %y alcanzaron el valor de 16.2 %, respectivamente.

Tabla 5.2.2 Numero de trabajadores por rama de actividad econémica en Honduras (%)

1990 1995 2001 2004 2008 2012
Agricultura, silvicultura, caza y 56.0 38.4 33.0 35.0 34.0 36.0

pesca

Explotacion de minas y canteras 0.2 0.2 0.1 0.3 0.3 0.2
Industria manufacturera 13.0 17.0 16.0 16.0 15.0 14.0
Electricidad, gas y agua 0.1 0.4 0.3 0.4 0.4 0.5
Construccion 0.5 5.8 53 6.0 6.8 55

Comercio al por mayor y al por 10.0 17.0 24.0 21.0 21.0 23.0

menor, hoteles y restaurantes

Transporte, almacenamiento vy 2.6 3.3 3.1 34 3.5 3.1
comunicaciones
Establecimientos financieros, 15 0.2 2.7 29 3.6 3.3

seguros, bienes inmuebles y

servicios

Servicios comunales, sociales y 17.0 18.0 16.0 14.0 16.0 15.0
personales

No sabe, no responde 0.1 0.0 0.0 0.1 0.0 0.1

Total 100 100 100 100 100 100
Fuente: CEPAL (2018)

En el mismo periodo, la modificacion de la estructura econémica no derivo en
cambios proporcionales en el mercado laboral. A comienzos de la década de los noventa del
siglo pasado més de la mitad de los trabajadores de Honduras (56 %) ocupaban un puesto de
trabajo en actividades ligadas a la agricultura, silvicultura, caza y pesca, y, para el afio 2012
el valor habia descendido al 36 %, sin embargo, continuaron siendo las actividades que mas

empleo generaban. En contraste, el sector financiero, uno de los sectores econémicos mas
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relevantes, apenas llego a representar el 3.3 % de los puestos de trabajo para 2012. Ademas,
se debe mencionar la importancia de la industria manufacturera que represento el 14 % de
los trabajadores y de las actividades comerciales que alcanzaron la cifra de 23 % en el mismo
afio, ambas actividades caracterizadas por las condiciones de precariedad y flexibilizacion de

los empleos.

En este estudio se asume que la estructura de clases sociales es una aproximacion
objetiva a las posiciones que cada individuo ocupa en el sistema productivo de cada pais. Por
ello, las transformaciones en las estructuras econdmicas y laborales constituyen el contexto
desde el cual se elaboraré analiticamente el sistema de clases de Honduras. La construccion
de las clases sociales se realizd en dos niveles: en primer lugar, se identificaron y
diferenciaron a los individuos propietarios y los no propietarios, variable consignada como
categoria ocupacional en los Censos de Poblacién y Vivienda, en segundo lugar, la variable
anterior se “cruzd” con la variable ocupacion, la que permiti6 clasificar a las personas segun
su insercion en el mercado de trabajo. Esto permitid agrupar las siguientes clases sociales: 1)
grandes propietarios, 2) directores y gerentes (alta burocracia), 3) medianos propietarios, 4)
profesionales y técnicos (mediana burocracia), 5) pequefios propietarios, 6) pequefios
comerciantes y 7) obreros de los sectores primario, secundario y terciario. Finalmente, para

facilitar la interpretacion se estableci6 la siguiente estructura de clases:

Tabla 5.2.3 Propuesta analitica de estructura de clases en Honduras

Clase alta Grandes propietarios

Directores y gerentes (alta burocracia)

Medianos propietarios

Clase media Profesionales y técnicos (mediana burocracia)

Pequefios propietarios

Clase baja Pequefios comerciantes

Obreros (sectores primario, secundario y terciario)

Fuente: elaboracidn propia.
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El sistema de clases en Honduras refleja la desigualdad social estructural de la
sociedad, especificamente, aquella forma de desigualdad resultante de las debilidades de la
economia y del mercado laboral, que impiden, por un lado, la generacién de fuentes de
empleo en la cantidad necesaria para atender la elevada demanda laboral y, por otro, la

flexibilizacion y precarizacion de los puestos de trabajo que finalmente se logra crear.

Tabla 5.2.4 Estructura de clases en Honduras (2001 y 2013)

Clase social 2001 2013
Frecuencia % Frecuencia %
Clase social alta 41,550 2.7% 82,686 3.9%
Clase social media 188,863 12.2 % 289,974 13.5%
Clase social baja 1,315,490 85.1 % 1,773,909 82.6 %
Total 1,545,903 100 % 2,146,569 100 %

Fuente: elaboracidn propia.

En Honduras, la estructura de clases sociales mostré valores promedios aproximados
en ambos afios de estudio. La clase social de mayor peso relativo es la clase social baja, que
representd el 85.1 % en 2001 y 82.6 % en 2013. En segundo lugar, la clase media con
porcentajes de 12.2 % y 13.5 % para los mismos afios. Y, finalmente, la clase alta representd
un sector minimo de la poblacién ya que alcanzo la cifra de 2.7 % y 3.9 % respectivamente.
Asi, en términos generales se constatd un incremento de las clases media y alta de forma

simultanea a la reduccion de la clase baja.

A pesar de las variaciones observadas, los datos permiten inferir que la estructura de
clases sociales de Honduras es rigida y, por tanto, en los afios de estudio no existieron
procesos masivos de empoderamiento de las clases subalternas y, en cambio, persistieron los
mecanismos de acumulacion y acaparamiento de oportunidades por parte de las clases media
y alta. No obstante, es necesario realizar un analisis que abarque un periodo de tiempo mayor

para verificar las transformaciones efectivas en la estructura de clases del pais.
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De igual forma, esta informacion permite inferir que para una significativa mayoria
de la poblacion econdémicamente activa del pais, el mercado laboral ofrece puestos de trabajo
que no garantizan acceso a los recursos necesarios para alcanzar una vida digna, ya que la
clase social baja, la cual contiene en ambos afios mas del 80 % de la fuerza laboral, representa
a los pequefios comerciantes y obreros de los sectores primario, secundario y terciario
(Crossa Niell, 2016, p. 178).

Clases sociales y educacion superior en Honduras

Como ya se ha mencionado los factores asociados o explicativos del nivel educativo
alcanzado por un individuo se pueden clasificar en dos grupos: por un lado, aquellos referidos
a sus competencias y atributos individuales; y, por otro, factores de contexto que potencian
o0 restringen su curso escolar (CIDE, 2008, p. 14). La segunda postura implica, entre otras
limitantes, que el origen socioeconémico de una persona puede definir sus posibilidades
reales de alcanzar grados académicos altos (Villa Lever, 2016, p. 52).

La estructura de clases sociales define posibilidades diferenciales de acceso al sistema
educativo en todos sus niveles. Asi, pese a la expansion y crecimiento de la cobertura
educativa superior en Honduras, los beneficios permanecen estructuralmente condicionados

por el sistema de estratificacion social caracteristico y observable en el pais.

Un primer acercamiento a la relacion entre grado académico alcanzado y el origen
social de clase permite observar que en cifras absolutas las personas de clase media
alcanzaban, en mayor niumero, un titulo de educacion superior. De acuerdo a la Tabla 5.2.5,
para el afio 2001 la poblacion de cada clase social con titulos de educacion superior se
distribuia de la siguiente forma: a) el 38.6 % de las personas de clase alta, b) el 28.4 % de
clase media y c) el 1.5 % de hondurefios de clase baja. La tabla siguiente muestra los datos

del segundo afio de estudio:
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Tabla 5.2.5. Grado académico preuniversitario y universitario segun clase social (2001 y 2013)

Clase 2001 2013
social Grado Grado Total Grado Grado Total
preuniversitario universitario preuniversitario universitario
F % F % F % F % F % F %
Alta 25491 61.4% 16,059 38.6% 41,550 100 % 56,417 68.2% 26,269 31.8% 82,686 100 %
Media 135134 71.6% 53,729 28.4% 188,863 100% 184,690 63.7% 105284 36.3% 289,974 100%
Baja 1,295,251 98.5% 20,239 15% 1,315,490 100% 1,715,633 96.7% 58,276 33% 1,773,909 100 %

Fuente: elaboracion propia.
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En el afio 2013, los valores en cifras absolutas y porcentuales mostraban variaciones
en comparacion con el 2001. Para el segundo afio de estudio el porcentaje de personas de
clase alta que accedieron a una credencial educativa superior se redujo hasta el 31.8 %, en
cambio, aumenté el porcentaje de titulaciones superiores en las clases media y baja, 36.3 %
y 3.3 %, respectivamente. En este periodo se constatd una apertura en la estructura de
oportunidades que beneficio a las clases media y baja. Sin embargo, es necesario enfatizar
que tanto en el afio 2001 como el 2013, el porcentaje de personas que lograron un titulo

superior en cada clase social nunca alcanzé el 40 %.

El porcentaje de personas con titulos de educacion superior por clase social sugiere
que, al ser menor al 40 % en todas las clases sociales, el nivel de calificacion de la fuerza
laboral hondurefia es significativamente bajo, lo que permite deducir que el sistema
productivo y econdmico del pais no esta sustentado en procesos sostenidos de innovacion
tecnoldgica, sino en la sobreexplotacion de la mano de obra por parte de las élites de la
sociedad. De igual forma, los datos demuestran el peso relativo que tiene el acceso a
credenciales educativas en la clase media, ya que en ambos afios de estudio concentraba mas
de la mitad de las personas con titulacion superior, sin embargo, esto indica que una
credencial educativa genera mas oportunidades para acceder a un puesto de trabajo sin que
ello implique, necesariamente, ostentar una posicion de autoridad o de alta jerarquia en los

procesos productivos.

Tabla 5.2.6. Comparacion del numero de personas con titulo de educacion superior por
clase social (2001 y 2013)

2001 2013 Incremento del nimero de

Clase social personas con titulo superior

F F Cifras absolutas  Porcentaje
Clase social alta 16,059 26,269 10,210 63.6 %
Clase social media 53,729 105,284 51,555 95.9 %
Clase social baja 20,239 58,276 38,037 187.9 %
Total 90,027 189,829 99,802 110.9 %

Fuente: elaboracidn propia.
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En Honduras, de forma similar al resto de los paises de América Latina, se
experimentd un proceso de expansion de las posibilidades de acceso a credenciales
educativas a nivel superior. Como se puede constatar en los datos de la Tabla 5.2.6, el nUmero
de personas con titulos universitarios que lograron insertarse en la estructura productiva del

pais fue de 99,802 personas, lo que representd un crecimiento porcentual de 110.9 %.

En valores absolutos la clase de mayor crecimiento fue la clase media con 51,555
nuevos titulos respecto al 2001; seguida por la clase baja con 38,037 y la clase alta con
10,210, respectivamente. Sin embargo, la clase social que mayor crecimiento relativo mostro
fue la clase baja (187.9 %), seguida por la clase media (95.9 %) y, finalmente, la clase alta
(63.6 %). Aunque efectivamente se observo un incremento del nimero de personas con
titulos de educacion superior en la fuerza de trabajo de la economia hondurefia, estos se
concentraron en las clases media y baja, 1o que sugiere que el acceso a credenciales
educativas a nivel superior no garantiza que una persona acceda, necesariamente, a un puesto
de trabajo de alta direccion o, al menos, a un empleo de calidad (Brunner, 2008, p. 231). Por
tanto, las estadisticas obtenidas permiten cuestionar que la educacion superior constituya un
mecanismo efectivo de empoderamiento y movilidad social ascendente. El proceso de
profesionalizacion de la clase baja demuestra que, en Honduras, la acreditacion a nivel
superior no determina las posibilidades reales de apropiacion y acaparamiento de recursos

econdmicos y sociales.

Tabla 5.2.7. Poblacion econémicamente activa (mayor de 18 afios) segun grado académico
(2001 y 2013)

Grado académico 2001 2013

F % F %
Preuniversitario 1,455,876 942 % 1,956,740 912 %
Universitario 90,027 58% 189,829 8.8 %

Fuente: elaboracién propia.
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Como se ha indicado, uno de los aspectos mas destacados es, precisamente, el bajo
nivel de calificacion de la fuerza laboral de la economia hondurefia. En ambos afios de
estudio, mas del 90 % de la poblacion econémicamente activa mayor de 18 afios, contaba
Unicamente con estudios preuniversitarios, eran personas cuyo grado académico oscilaba
entre el analfabetismo o el nivel medio diversificado. Este fendbmeno es relevante, ya que la
mano de obra poco calificada, predominante en la estructura econémica nacional, es un
indicador de los escasos adelantos tecnoldgicos en los procesos laborales y productivos del
pais (Crossa Niell, 2016, p. 218).

Lo anterior manifiesta, por un lado, el caracter excluyente y explotador del modelo
de econdémico, politico y social vigente, ya que para su funcionamiento puede prescindir del
fomento de la educacién como un mecanismo de compensacion y asignaciéon de recursos
sociales mediante la formacion técnica y profesional de la poblacion. Por otro, supone un
obstaculo para el desarrollo del pais, en tanto, limita las posibilidades de competir en una
economia global que demanda el intercambio comercial de bienes y servicios tecnolégicos.

Tabla 5.2.8. Grado universitario segun estrato de clase (2001 y 2013)

Clase social 2001 2013 Incremento del nimero de
(desagregada) personas con titulo superior
F F F %

Grandes propietarios 1,217 1,815 598 49.1 %
Directores y gerentes (alta 14,842 24,455 9,613 64.8 %
burocracia)
Medianos propietarios 2,515 3,016 501 19.9 %
Profesionales 'y técnicos 50,543 100,850 50,307 99.5 %
(mediana burocracia)
Pequerios propietarios 617 1,418 801 129.8 %
Pequefios comerciantes 8,657 19,909 11,252 130.0 %
Obreros (sector primario, 11,582 38,367 26,785 231.3 %

industrial y servicios)

Fuente: elaboracién propia.
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Entre los afios 2001 y 2013, el niumero de personas de todas las clases sociales que
alcanz6 un grado académico superior aumento en cifras absolutas. Sin embargo, en términos
porcentuales el principal cambio ocurrio en la clase baja, ya que Unicamente las personas
agrupadas en los pequefios comerciantes y los obreros fueron las Unicas que mostraron,
ademas de un crecimiento absoluto, un incremento porcentual. En el afio 2001, del total de
pequefios comerciantes Unicamente 8,657 habian alcanzado un titulo universitario y en el
2013 la cantidad de titulados habia ascendido a 19,909. Los cambios maés significativos se
observaron en la clase obrera, ya que la cantidad de personas con grado académico
universitario paso de 11,582 a 38,367 entre 2001 y 2013, lo que significd un incremento de
231.3 %.

Los datos anteriores muestran un aumento de las personas de clase baja con titulo de
educacion superior. Esto pondria en evidencia las debilidades estructurales del mercado de
trabajo y de la economia hondurefa, pues reflejaria que amplios sectores poblacionales se
insertan en puestos de trabajo que no exigen una formacién profesional a nivel superior
(Murillo & Montafio, 2017, p. 59). Este fendmeno también pone en cuestion la nocion clasica
de movilidad social, que supone que a mayor grado académico aumentan las posibilidades
de ascenso en la estructura social, y, en cambio, muestra el incremento de la sobrecalificacion

en las personas que forman parte de las clases subalternas.

Educacion superior y exclusion del mercado laboral

Hasta aqui, el andlisis realizado se circunscribe a las personas ubicadas en alguna posicion
de la estructura de clases de la sociedad hondurefia. Como ya se sefiald, dicha estructura de
clases sociales propuesta Gnicamente incluye a la poblacién que forma parte de la fuerza
laboral del pais en ambos afios de estudio. Sin embargo, los datos mostraron que una cantidad
significativa de la poblacion, a pesar de contar con titulos universitarios, estaba excluida del

mercado laboral.
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Tabla 5.2.9. Grado académico segun situacion en el mercado laboral (2001 y 2013)

2001 2013
Grado Grado Grado Grado
preuniversitario universitario preuniversitario universitario
F % F % F % F %
PEA  1551,068 94.1% 96,839 59% 2,202,801 91.1% 214,191 89%
PEI 1,401,275 96.9% 43925 3.1% 2,202,410 943% 134332 57%

Fuente: elaboracion propia.

Como se puede observar en la Tabla 5.2.9, en el 2001, del total de la Poblacion
Econdmicamente Activa solo el 5.9 % contaba con formacion a nivel superior. De igual
forma, es necesario destacar que aproximadamente un tercio de los hondurefios que poseian

un titulo de educacion superior no formaba parte de la fuerza laboral del pais.

Las dificultades que la poblacién con estudios superiores enfrentaba en el 2001 para
incorporarse a la fuerza laboral se redujeron, ya que en el segundo afio de estudio, del total
de la PEA un 8.9 % poseia una credencial educativa superior. No obstante, el nimero
hondurefios que a pesar de contar con una credencial educativa superior no lograba acceder

a un puesto de trabajo se increment6 de 43,925 casos en el 2001 hasta 134,332 en el 2013.

Las dificultades que enfrenta un ndmero significativo de personas con titulo de
educacién superior para insertarse al mercado de trabajo, debe interpretarse en el marco del
proceso de precarizacion del mundo laboral. Esto implica que lejos de garantizar una
insercion al mercado por medio de empleos formales, muchas personas, a pesar de haber
accedido a formacién profesional y académica superior, se encuentran en una franca situacién
de exclusion laboral (Vega, 2009, p. 311).

La apertura en la estructura de oportunidades de formacion universitaria observada
en los ultimos afios ha generado un incremento del nimero de profesionales con titulos

superiores, sin embargo, esto no se ha correspondido con la creacién de fuentes de empleo
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para absorber la nueva mano de obra calificada del pais. Esto permitiria cuestionar si la
educacion superior realmente puede operar como un mecanismo catalizador de la movilidad
social ascendente en un pais como Honduras. La expansion del namero de personas que han
logrado acceder a un titulo de educacion superior en las Gltimas décadas, a pesar de estar muy
por debajo de la tendencia en América Latina y los paises desarrollados, muestra una sobre
oferta de personas calificadas respecto a las reducidas demandas del mercado de trabajo. El
relativo aumento de las posibilidades de culminacion de estudios a nivel superior no ha
derivado en mayor integracion social via mercado laboral, un nimero relevante de personas
quedan al margen del mundo del trabajo y aquellos que alcanzan la insercion no
necesariamente lo hacen ocupando un puesto de trabajo que les garantice una mejor calidad

de vida.

5.3 Condicionamientos de género

La expansion del sistema de educacién superior de Honduras permitié una reconfiguracion
del perfil de la poblacion que accedia a una credencial educativa en dicho nivel. Uno de los
cambios mas notables ha sido el sostenido avance de la presencia femenina en los espacios
universitarios. Esta condicion ha llevado a conceptualizar el fendmeno como “feminizacion”
de la educacion superior, proceso que ha representado una reduccion de las brechas de acceso

derivadas de la posicion respecto a la dicotomia estructural hombre / mujer.

De acuerdo a Palermo (1998), la presencia, cada vez mayor, de la mujer en los
espacios académicos superiores, debe entenderse en el contexto de la ampliacion global de
las oportunidades de acceso, por consiguiente, la feminizacion forma parte de proceso de
apertura y democratizacion de este nivel educativo, el cual ha generado beneficios para

sectores historicamente desfavorecidos (p. 100).
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Tabla 5.3.1. Grado académico preuniversitario y universitario segun género (2001 y 2013)

Grado 2001 2013
académico Masculino Femenino Total Masculino Femenino Total
F % F % F % F % F % F %
Pre 1,420,616 48.1% 1,531,727 519% 2,952,343 100% 2,088,285 47.4% 2,316,206 52.6% 4,404,491 100 %
universitario
Universitario 73,088 51.9 % 67,676 48.1% 140,764 100% 159,574 45.8% 188,948 54.2% 348,522 100 %

Fuente: elaboracion propia.
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La configuracion de estructuras de oportunidades de acceso a credenciales educativas
superiores ha resultado en contextos en los que prevalece la igualdad entre hombres y
mujeres. Sin embargo, si bien los datos indican que efectivamente las mujeres han obtenido
mayores espacios de participacion en educacion superior, el incremento de la cobertura no
indica, necesariamente, que las oportunidades de acceso se hayan distribuido de forma
equitativa en la poblacion femenina. Por lo tanto, la presencia de mujeres en la educacién
superior debe asumirse en el marco de los condicionantes estructurales que definen patrones

desiguales de acceso a bienes y servicios (Buquet, 2016, p.28).

Para el afio 2001, del total de la poblacién hondurefia que habia alcanzado un grado
académico a nivel superior 73,088 (51.9 %) eran hombres y 67,676 (48.1 %) eran mujeres.
Ya en aquel momento, la composicion de la educacion superior mostraba signos de equidad
de género en el acceso a credenciales educativas (Papadopulos & Radakovich, 2006). Desde
un plano de andlisis intercategorial, es decir, desde una comparacién entre hombres y
mujeres, los datos reflejaban un estrechamiento de las histricas brechas entre estas

categorias en el espacio universitario.

El crecimiento de la educacion superior comenzaba a gestarse de forma paralela a una
relativa paridad en el nimero de titulados. La expansion universitaria que habia comenzado
desde finales de la década de los ochenta mostraba, al igual que otros paises de la region, una

clara tendencia hacia la feminizacion.

La tendencia no se alter0 y para el 2013 se registraban 348,522 personas con titulos
universitarios. De ese total, 159,574 (45.8 %) eran hombres y 188,948 (54.2 %) eran mujeres.
En aquel afio ya se observaba con claridad los efectos del prolongado proceso de
feminizacion que venia experimentado el sistema de educacion superior de Honduras en las

ultimas décadas.
Sin embargo, la relativa democratizacion de la educacion superior no habia implicado
beneficios similares para todas las mujeres. La feminizacion de la matricula no representd,

necesariamente, el acceso equitativo a credenciales educativas, en cambio, significé la
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reconfiguracion de nuevas formas de desigualdad producidas por los acoplamientos
interseccionales respecto a otros condicionamientos estructurales centrales en las sociedades
contemporaneas: territorio y clase social. Por tal motivo, el acceso de las mujeres en los
espacios académicos superiores no puede entenderse al margen de la posicion de clase y la

ubicacion territorial de cada persona.
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Tabla 5.3.2. Grado académico preuniversitario y universitario segiin género y origen territorial (2001 y 2013)

Grado 2001 2013
académico por Urbano Rural Total Urbano Rural Total
género F % F % F % F % F % F %
Hombres con 642,271 452% 778,345 548% 1,420,616 100% 1,072,152 51.3% 1,016,133 48.7% 2,088,285 100 %
estudios

preuniversitarios

Mujeres con 777,045 50.7% 754,682 49.3% 1,531,727 100 % 1,303,080 56.3% 1,013,126 43.7% 2,316,206 100 %
estudios

preuniversitarios

Hombres con 68,135 93.2% 4,953 6.8 % 73,088 100 % 140,846 88.3% 18,728 11.7% 159,574 100 %

estudios

universitarios

Mujeres con 63,856 94.4% 3,820 56 % 67,676 100 % 165,132 87.4% 23,816 12.6% 188,948 100 %
estudios

universitarios

Fuente: elaboracidn propia.
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La reduccion de la desigualdad intercategorial (hombres respecto a mujeres) de
acceso a credenciales educativas a nivel superior no representd una reduccion de las
diferencias intracategoriales, es decir, no implic6 una reduccion equitativa de las brechas de
oportunidades de acceso entre las mujeres. De acuerdo a la Tabla 5.3.2, del total de hombres
que habian culminado estudios universitarios en el 2001, las zonas urbanas concentraban el
93.2 % vy las &reas rurales apenas el 6.8 %. La proporcién de mujeres con titulos a nivel
superior por area geografica no mostraba diferencias significativas, ya que del total de
mujeres gque habian alcanzado una credencial educativa superior en aquel afio el 94.4 % se
ubicaba en zonas urbanas y el 5.6 % restante en zonas rurales. Para el primer afio de estudio,
el 8.9 % de la poblacion urbana habia alcanzado un titulo universitario. En cambio, en las
zonas rurales, del total de la poblacion apenas el 0.5 % habia accedido a un titulo

universitario: 0.3 % hombres y 0.2 % mujeres.

Por tanto, el acceso a credencias educativas en el nivel superior para el 2001 reflejaba
una reduccion de las brechas entre hombres y mujeres, pero, de igual forma, comprueba que
esto no conllevo a un proceso homogéneo intracategorial, ya que indistintamente de la
posicién de género (hombre o mujer), las regiones urbanas concentraron una mayoria

significativa de personas tituladas a nivel superior.

En comparacion al afio 2001, la proporcion de personas tituladas, hombres o mujeres,
respecto al area geogréafica, mostro una reduccion relativa en favor de las zonas rurales. En
el 2013, del total de hombres con estudios universitarios 140,846 (88.3 %) eran de zonas
urbanas y 18,728 (11.7 %) de zonas rurales. La proporcién de las mujeres con credenciales
educativas a nivel superior fue de 165,132 (87.4 %) y 23,816 (12.6 %) respectivamente. Para
este afio el perfil con mayor proporcidn de titulados universitarios segun género y territorio
eran mujeres de zonas urbanas y, en contraposicion, los hombres de zonas rurales
conformaban el grupo de menor peso proporcional en relacion al nimero total de personas

con titulo universitario en el pais.

Las pronunciadas diferencias entre el nimero de personas con titulo universitario de

zonas urbanas y rurales indican que el territorio opera como un mecanismo relevante en la
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asignacion de oportunidades de acceso a credenciales educativas a nivel superior. En primer
lugar, las zonas urbanas concentran la mayor oferta educativa universitaria, inicamente los
departamentos de Francisco Morazan y Cortés, los cuales concentran la mayor proporcion de
poblacién urbana en el pais, cuentan con la presencia de mas de la mitad de las universidades,
en el primero se cuentan 15 sedes de instituciones de educacion superior y en el segundo 14.
En contraste, en ocho departamentos (Coldn, Gracias a Dios, Intibucg, Islas de la Bahia, La
Paz, Lempira, Ocotepeque y Valle) el nimero de centros de educacion superior oscila entre
Oya3.

En segundo lugar, ademas de la diferenciada oferta de universidades a nivel regional
urbano-rural, también ha ejercido un papel relevante la transformacion de la matriz
econdmica y productiva experimentada en las ultimas décadas. De acuerdo a Crossa Niell
(2016), un rasgo distintivo de este periodo ha sido la reduccion de la participacion
agropecuaria en el sistema productivo del pais y su reorientacion hacia las exportaciones de
manufacturas (p. 144), lo que ha desalentado la creacion de fuentes de empleo en zonas
rurales y, a su vez, impulsado la migracion del campo a la ciudad, fendmeno que podria

explicar la mayor absorcion de la fuerza laboral calificada a nivel superior en zonas urbanas.

De tal forma, la feminizacién de la educacion superior no ha representado un proceso
homogéneo de incremento de oportunidades de acceso a credenciales educativas a nivel
superior para todas las mujeres de Honduras, pues se ha beneficiado de forma mayoritaria a
las mujeres de zonas urbanas en comparacion con aquellas de zonas rurales, y, por tanto, se
ha reproducido el mismo patron de desigualdad territorial en el acceso a titulos universitarios
del género masculino. En esta dimensidn se observan marcadas diferencias intracategoriales
de género (entre mujeres de areas urbanas y mujeres del area rural), como rasgos distintivos

del acaparamiento de oportunidades de titulacion a nivel superior.
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Tabla 5.3.3. Grado académico universitario segun género y posicion de clase social (2001 y 2013)

2001 2013

Hombres con Mujeres con Total Hombres con Mujeres con Total
Clase social estudios estudios estudios estudios

universitarios universitarios universitarios  universitarios

F % F % F % F % F % F %

Clase alta 10289 641% 5,770 35.9% 16,059 100% 14,705 56.0% 11565 44.0% 26,270 100 %
Clase media 29,170 543% 24,559 45.7 % 53,729 100% 49,946 474% 55338 52.6% 105,284 100 %
Clase baja 12527 619% 7,712 38.1% 20,239 100% 35,241 605% 23,034 395% 58,275 100 %
Total 51,986  --------- 38,041  ----meem- 90,027 ---mm-me- 99,892  -----mmu- 89,937 ----e-m- 189,829 -------—-

Fuente: elaboracion propia.
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Ademas de la relacion género — territorio, es fundamental pensar el vinculo entre
género y estructura de clases como una relacion causal y explicativa de las oportunidades de
titulacion a nivel superior. En el 2001, la estructura de clases mostraba que del total de
titulados que participaban de ella, 51,986 eran hombres (57.7 %) y 38,041 mujeres (42.3 %),
es decir, que si bien las diferencias de acceso a credenciales universitarias estaban
practicamente equiparadas entre hombres y mujeres (ver Tabla 5.3.3), esto no garantizaba
equidad en el acceso a puestos en el mercado de trabajo.

En todo el sistema de estructura de clases se observaba mayor presencia de hombres
con titulacién universitaria que mujeres. Esto indica que a pesar del avance en la igualdad de
acceso a credenciales educativas superiores, persiste la desigualdad en el mercado laboral.
Es particularmente importante destacar las diferencias en la clase alta, pues la cantidad de
hombre con educacién superior era de 10,289 (64.1 %), casi el doble respecto a las mujeres
que representaban 5,770 (35.9 %), por lo tanto, los puestos de direccion y de toma de
decisiones en el &mbito productivo laboral continuaban siendo controlados por los hombres.

A nivel de clase media las diferencias eran menos pronunciadas, pues los valores eran
de 29,170 (54.3 %) y 24,559 (45.7 %) respectivamente. Sin embargo, en la clase baja,
compuesta por pequefios comerciantes y obreros de los tres sectores de la economia, la brecha
se abria nuevamente ya que del total de personas que la conformaban y poseian titulos
universitarios, la mayoria eran hombres, en total 12,527 (61.9 %), en comparacion con 7,712

mujeres con titulos superiores (38.1 %).

En el 2001 la feminizacién de la educacidn superior no habia sido acompafiada de un
proceso simultaneo de feminizacion del mercado laboral, por tanto, en el caso especifico de
las mujeres, acceder a un titulo educacion superior no representaba, necesariamente, la

insercion en una posicion dominante en la estructura de clases.

A pesar de que la mayor parte de las personas que alcanzaron un titulo universitario
para el afio 2013 eran mujeres; la estructura de clase continto siendo dominada por hombres.
En total, 99,892 (52.6 %) eran hombres y 89,937 (47.4 %) eran mujeres. Sin embargo, las
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proporciones internas en cada clase social reflejan que en las posiciones de clase alta se
redujo la brecha entre hombres y mujeres con titulos universitarios respecto al 2001 (ver tabla
5.3.3). Los puestos ocupados por la clase alta se distribuyeron de la siguiente forma: 14,705
(56.0 %) eran hombres y 11,565 (44.0 %) eran mujeres.

A nivel de clase media se invirtid la proporcion ya que en el 2013 los hombres
representaban 49,946 (47.4 %) y las mujeres 55,338 (52.6 %). Por otra parte, la composicion
de la clase baja no present6 mayores modificaciones, 35,241 (60.5 %) eran hombres y 23,034
(39.5 %) mujeres. Las personas de género masculino continuaron ocupando una proporcion

mayor de las ocupaciones mas elementales del mercado de trabajo del pais.

De acuerdo a Palermo (1998), en Honduras se estaria presenciando un proceso de
reconfiguracion del sistema de organizacion social, que generaria la redefinicion y el
desplazamiento de las concepciones tradicionales sobre los roles y las tareas atribuidas a cada
persona segun su pertenencia de género. Sin embargo, dicho proceso esta enfocado
unicamente en el campo educativo, en el cual existe una tendencia global hacia la equidad y
feminizacion en muchos otros. No obstante, si bien se perciben avances en los espacios de
educacién formal, no se observan mejoras estructurales en otras areas fundamentales de la

vida social.
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Tabla 5.3.4. Grado académico universitario segiin género y posicion en la estructura de clases sociales (2001 y 2013)

2001 2013
Clase social Hombres con Mujeres con Total Hombres con Mujeres con Total
(desagregada) estudios estudios estudios estudios
universitarios universitarios universitarios  universitarios
F % F % F % F % F % F %
Grandes propietarios 884 726% 333 27.3% 1,217 100% 1,226 67.5% 589 325% 1,815 100 %
Directores y gerentes 9,405 63.4% 5437 36.6% 14,842 100% 13,479 551% 10,976 449% 24,455 100%
(alta burocracia)
Medianos propietarios 1,774 705% 741 295% 2515 100% 1902 63.1% 1,114 369% 3,016 100 %
Profesionales y 26,812 53.0% 23,731 47.0% 50,543 100% 46,741 46.3% 54,109 53.7% 100,850 100 %
técnicos (mediana
burocracia)
Pequefios propietarios 584 87.0 % 87 13.0% 671 100% 1,303 91.9% 115 8.1% 1,418 100 %
Pequerios 5,305 61.3% 3,352 387% 8,657 100% 10,307 51.8% 9,602 482% 19,909 100 %
comerciantes
Obreros (sector 7,222 624% 4360 37.6% 11,582 100% 24,934 650% 13,432 350% 38,366 100 %

primario, industrial y

Servicios)

Fuente: elaboracidn propia.
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La diferenciada distribucion de posiciones en la estructura de clases sociales indica
que, pese a que un mayor nimero de mujeres alcanzan un titulo universitario, contindan
ocupando lugares subordinados y de menor jerarquia. Para el afio 2001 el 72.6 % (884) de
los grandes propietarios, el 63.4 % (9,405) de los directores y gerentes y el 70.5 % (1,774)
de los medianos propietarios eran ocupados por hombres con titulos universitarios. Salvo en
las posiciones ocupadas por profesionales y técnicos (mediana burocracia), la estructura de
clases muestra que los hombres con titulos universitarios acceden en mayor proporcion al
mercado laboral en comparacion con las mujeres. Por tanto, como ya se ha sefialado, las
historicas desigualdades de acceso a credenciales universitarias por condicion de género, si
bien se han relativizado al interior del espacio universitario, se han terminado desplazando al

mercado laboral.

Para el 2013 se produjeron cambios relativos en la distribucion de posiciones en la
estructura de clases sociales favorables a las mujeres. Para este afio se alcanz6 mayor
presencia femenina a nivel de profesionales y técnicos (mediana burocracia) ya que el 46.3
% de los puestos eran ocupados por hombres y el 53.7 % por mujeres. De igual forma, a nivel
de directores y gerentes, asi como de pequefios comerciantes, si bien prevalecié la
participacién de hombres, en términos generales se logr6é paridad en la distribucion de
posiciones. Finalmente, las diferencias continuaron siendo amplias entre los grandes
propietarios, medianos propietarios y obreros, y fueron especialmente marcadas las brechas

a nivel de pequefios propietarios, ya que el 91.9 % eran hombres y apenas el 8.1 % mujeres.

Las desigualdades en el acaparamiento de oportunidades de acceso a credenciales
educativas a nivel superior, que hasta hace un par de décadas favorecian a los hombres en
comparacion con las mujeres, se han relativizado, y en la actualidad incluso han llegado a
revertirse. No obstante, han pasado a expresarse en otros &mbitos de la sociedad, entre ellos,
el mercado laboral. La indiscutible feminizacion de la educacion superior no ha derivado en
igualdad laboral entre hombres y mujeres: un titulo universitario no garantiza un acceso
equitativo al mercado laboral, si una mujer con formacion superior alcanza a ocupar un
puesto de trabajo son mayores las probabilidades de que éste sea de menor calidad y en una

posicion de subordinacion en la estructura social, por tanto, aunque el cierre de la brecha en
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el sistema de educacion superior es importante, esto no determina que las mujeres accedan a
empleos acordes con su nivel educativo y su formacion profesional (Palermo, 1998, p. 96;
Marrero, 2006, p. 48, Calix, 2017, pp. 34-35).

Tabla 5.3.5. Grado universitario por género segun situacion en el mercado laboral (2001
y 2013)

2001 2013
Hombres con Mujeres con Hombres con Mujeres con
estudios estudios estudios estudios
universitarios universitarios universitarios  universitarios
F % F % F % F %
PEA 55,992 57.8% 40,847 422% 112550 525% 101,641 475%
PEI 17,096 389% 26,829 611% 47,025 350% 87,307 65.0%

Fuente: elaboracidn propia.

Las dificultades que enfrentan las mujeres para acceder al mercado laboral se
constatan en los datos de la Tabla 5.3.5. En el 2001, del total de personas econémicamente
inactivas con titulos universitarios, el 38.9 % (17,096) eran hombres y el 61.1 % (26,829)
restantes mujeres. Esto reafirma el desplazamiento de las desigualdades de género,
relativamente superadas en el espacio académico superior, ya que aproximadamente dos
tercios de las personas con titulos universitarios que estaban excluidas de la fuerza laboral
eran mujeres. Esta tendencia se mantuvo en el afio 2013, a pesar de que para ese momento
las mujeres accedieron en mayor cantidad a credenciales a nivel superior, continuaban

mostrando mas dificultades para insertarse en el mercado de trabajo.

Para el afio 2013 la composicion del mercado laboral mostraba que las personas del
género femenino continuaron en una posicién de mayor exclusion respecto a sus pares del
género masculino. Del total de personas econdmicamente inactivas que ya habian alcanzado
un grado académico a nivel superior 65.0 % (87,307) eran mujeres y 35.0 % (47,025) eran
hombres. La proporcidn de mujeres economicamente inactivas paso de 61.1 % en el afio 2001
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al 65.0 % en el 2013. En términos absolutos esto significd un incremento desde 26,829
mujeres en aquel afio hasta 87,307 en el segundo momento de estudio, aunque poseian
formacion profesional superior no alcanzaron a ocupar una posicion en el mercado laboral

del pais.

A pesar de la feminizacion de la educacion superior de las ultimas décadas, y el
consecuente incremento del niUmero de mujeres con grado académico universitario, persisten
los patrones tradicionales de division sexual del trabajo. Este fendmeno puede observarse en
dos niveles con manifestaciones claras en el mercado laboral: 1) un titulo universitario no
garantiza la insercion en la estructura productiva y econdmica del pais, y esto afecta de forma
particularmente a las mujeres ya que del total de personas con titulos profesionales que son
excluidos del mercado laboral, practicamente dos tercios son del género femenino, 2)
aquellas mujeres profesionales que alcanzan a eludir la barrera de la exclusion laboral y
logran ocupar un puesto de trabajo, pasan a formar parte de un sistema de segregacion en el
mercado laboral que les asigna puestos de trabajo de baja jerarquia y menor calidad respecto
a los hombres. Por lo tanto, la expansidn de las oportunidades educativas que han beneficiado
a las mujeres no ha implicado, necesariamente, profundos procesos de empoderamiento y
movilidad ascendente en la estructura social (Cornejo, 2013, pp. 144-145), sin embargo, los
datos muestran una relativizacion de las brechas laborales en el segundo afio en comparacion

con el primero.

El sistema de organizacion social de género predominante continla estableciendo
criterios arbitrarios en la asignacion de roles a pesar de la reduccion de la brecha educativa.
El elevado porcentaje de mujeres con titulos superiores que forman parte de la poblacion
econdémicamente inactiva podria explicarse por su tradicional papel en el espacio domeéstico,
que las relega a desempefiar trabajos que no estan sujetos a las leyes laborales, no les brinda
ningun tipo de proteccion social y no les proporciona los ingresos necesarios para alcanzar

autonomia patrimonial (Mufioz & Pinilla, 2015, p. 9; Calix, 2017, p. 17).
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5.4 Condicionamientos territoriales

Las desigualdades a nivel territorial manifiestan diferenciados procesos de acceso a
educacioén segun éreas geograficas. (Mufioz & Mufioz, 2013, p. 2). En el caso de Honduras
las zonas urbanas ofrecen una estructura de oportunidades méas favorables respecto a las
zonas rurales. Esto indica que la poblacién rural tiene menos posibilidades de gozar de un
acceso pleno a educacion superior (Bolafio & Rodriguez, 2016, p. 7). Sin embargo, los datos
obtenidos demuestran que entre los afios de estudio se relativizaron los condicionamientos
estructurales territoriales que marcaron las posibilidades de obtencion de un titulo a nivel

superior.

Tabla 5.4.1. Personas con grado académico preuniversitario y universitario por area
geografica (2001 y 2013)

Grado académico por area geografica 2001 2013

F % F %
Preuniversitario en areas urbanas 1,419,316 459% 2,375,232 50.0%
Preuniversitario en areas rurales 1,533,027 49.6% 2,029,259 42.7 %
Universitario en areas urbanas 131,991  42% 305,978 6.4 %
Universitario en areas rurales 8,773 0.3% 42,545 0.9%
Total 3,093,107 100% 4,753,014 100 %

Fuente: elaboracidn propia.

La titulacion a nivel superior esta fuertemente condicionada por la ubicacion urbano
/ rural. En el afio 2001, del total de personas que ya contaba con un titulo universitario, el 4.2
% (131,991 casos) eran hondurefios de areas urbanas y apenas el 0.3 % (8,773) se ubicaban
en zonas rurales. Del total de titulados registrados en ese afio, la poblacion urbana mostraba
una cifra, aproximadamente, 15 veces mayor respecto a la poblacion rural con titulos
superiores. Para el afio 2013 se observo una leve mejoria, de toda de la poblacién en edad de
realizar estudios superiores, el 6.4 % (305,978) del area urbana habian alcanzado un titulo

universitario, por su parte, en las zonas rurales la cifra alcanzo el 0.9 % (42,545).
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Aunque en términos absolutos no se mostraron marcadas diferencias, pues la
poblacion con titulos superiores continud siendo muy baja, si se observo una mejora relativa:
por un lado, la poblacion de areas urbanas que alcanzo un titulo universitario aumentd desde
131,991 en 2001 hasta 305,978 en 2013; por otro, la poblacion rural con titulacion
universitaria aumento de 8,773 en 2001 hasta 42,545 en 2013.

Tabla 5.4.2. Porcentaje de personas con titulo universitario por &rea geogréfica (2001 y
2013)

Territorio 2001 2013

Urbano 93.8 % 87.8 %
Rural 6.2 % 12.2 %
Total 100 % 100 %

Fuente: elaboracidn propia.

En Honduras, la disparidad en la distribucion geografica de oportunidades de acceso
a credenciales educativas a nivel superior es notable. Para los afios de estudio, la diferencia
entre la calificacion profesional universitaria de la poblacién era significativa, en el 2001 del
total de personas con titulos de educacién superior el 93.8 % residia en zonas urbanas y
solamente el 6.2 % en zonas rurales. Para el segundo afio de estudio se verificd una leve
reduccion de la brecha urbano / rural, ya que el 87.8 % de las personas con formacion
académica profesional se ubicaba en areas urbanas y el 12.2 % en areas rurales. Por lo tanto,
la estructura de oportunidades urbano / rural operaba como un mecanismo de distribucion
desigual de recursos educativos a nivel superior segun la ubicacién geografica territorial,
limitando de esta forma las posibilidades de desarrollo personal y colectivo de las regiones
en cuestion (Aché Aché, 2013, p. 180; CEPAL, 2015, p. 17).

Las desigualdades territoriales son elementos causales y a su vez efectos de la relacién
estructural entre areas geograficas con diversos niveles desarrollo, que en el caso de
Honduras configura sistemas rurales con condiciones precarias que niegan el goce pleno de

los derechos ciudadanos de acceso a educacion superior. El limitado acceso a credenciales
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educativas superiores observado en las zonas rurales es una consecuencia del desequilibrio
entre oferta y demanda de dicho servicio. En primer lugar, la oferta es reducida, en estas
zonas se registran menores niveles de presencia institucional, publica y privada, de
instituciones de educacion superior. En segundo lugar, concentran la poblacion mas afectada
por la pobreza a nivel nacional, lo que reduce la demanda de servicios educativos superiores,
desalentando la inversion privada al no constituir un mercado capaz de generar elevados
margenes de rentabilidad.

De igual forma resulta necesario destacar las diferencias en los sistemas productivos
que organizan y estructuran la economia del pais: el desincentivo del sector agricola
experimentado en las Ultimas décadas ha derivado en la precarizacion de la vida en las areas
rurales (Crossa Niell, 2016, p. 170), generando procesos de crecimiento y desarrollo
diferenciado y desiguales entre el campo y la ciudad, mismos que condicionan las
posibilidades de creacion de un sistema laboral capaz de generar puestos de trabajo en la
cantidad y calidad demanda por la poblacion de las zonas rurales (CEPAL, 2015, p. 24).
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Tabla 5.4.3. Grado académico preuniversitario y universitario, segun territorio y origen de clase (2001 y 2013)

Grado 2001 2013

académico segun Clase alta Clase media Clase baja Clase alta Clase media Clase baja

territorio F % F % F % F % F % F %
Preuniversitarioen 20,618 49.6% 102,085 54.1% 600,371 45.6% 50,009 60.5% 143,539 49.5% 889,116 50.1%
areas urbanas
Preuniversitario en 4873 11.7% 33,049 17.5% 694,880 52.8% 6,408 7.7% 41,152 14.2% 826,516 46.6%
areas rurales
Universitario en 15,299 36.8% 50,205 26.5% 18,925 1.4% 24,377 29.5% 93,351 32.2% 49,977 2.8%
areas urbanas
Universitarios en 760 1.8% 3,524  1.9% 1314 01% 1,892 23% 11,933 4.1% 8,299 0.5%
areas rurales
Total 41,550 100% 188,863 100% 1,315,490 100% 82,686 100% 289,975 100% 1,773,908 100%

Fuente: elaboracién propia.
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La posicion que las personas con titulos de educacion ocupan en la estructura de
clases esta fuertemente relacionada con su posicion territorial. Para el afio 2001 se contaban
16,059 personas de clase alta con titulo universitario, de ellas 15,299 procedian de zonas
urbanas y apenas 760 de zonas rurales. La tendencia fue similar en la poblacién de clase
media, de las 53,729 personas que formaban dicha clase social y poseian un titulo superior,
50,205 eran de zonas urbanas y 3,524 de zonas rurales. Finalmente, en la clase baja, del total
de poblacion con titulos (20,239) se contaban 18,925 de areas urbanas y apenas 1,314 de

areas rurales.

En el primer afio de estudio se comprueba el acoplamiento interseccional entre la
posicion en la estructura de clases sociales y la posicién territorial. La precariedad del
reducido sistema laboral y econémico del pais asumia profundos contrastes entre las areas
urbanas y rurales. La pauperizacion de la economia rural impulsada por las reformas
estructurales de las décadas pasadas generé el cierre de la estructura de oportunidades de
insercion laboral de personas con credenciales educativas superiores en el campo. Como
consecuencia, la capacidad de absorcidn de fuerza laboral calificada es significativamente

mayor en zonas urbanas.

Para el afio 2013 se observo un incremento de la cantidad de personas de areas rurales
que lograron acceder a un titulo de educacion superior, indistintamente de su posicion de
social de clase. En relacion al afio 2001 el aumento se present6 de la siguiente manera: 1)
poblacién de clase alta con titulos universitarios en areas urbanas de 15,299 a 24,377
personas, 2) poblacion de clase alta con titulo universitarios en areas rurales de 760 a 1,892
personas, 3) poblacion de clase media con titulos universitarios en areas urbanas de 50,205 a
93,351 personas, 4) poblacion de clase media con titulos universitarios en areas rurales de
3,524 a 11,933 personas, 5) poblacion de clase baja con titulos universitarios en areas urbanas
de 18,925 a 49,977 personas, Yy, 6) poblacion de clase baja con titulos universitarios en areas

rurales de 1,314 a 8,299 personas.

Los cambios mas significativos se observaron en la poblacién rural. Las personas de

clase alta y zonas rurales que accedieron a un titulo superior crecié 2.5 veces, la cantidad de
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hondurefios de clase media y zonas rurales aumento 3.3 veces y el niUmero de personas de
clase baja y zona rural se increment6 6.3 veces. En contraposicion, el crecimiento de las
personas de areas urbanas por origen de clase fue de 1.5 veces en aquellas de clase alta, 1.8
veces en las de clase media y 2.6 en las de clase baja. De tal forma, aunque persistio la
desigualdad de acceso segun la posicion de clase y territorio, se atenuaron las diferencias de
acceso segun areas urbano / rurales. A pesar del relativo cierre de las brechas de acceso a
credenciales educativas segln la posicion territorial, la poblacion rural enfrentaba mayores

limitaciones para alcanzar un titulo profesional superior.

Tabla 5.4.4. Porcentaje de personas con titulos universitarios por clase social y territorio
(2001 y 2013)

Clase social 2001 2013
Urbano Rural Total Urbano Rural Total
Clase alta 95.3% 4.7 % 100 % 92.8% 7.2% 100 %
Clase media 93.4 % 6.6 % 100 % 88.7 % 11.3% 100 %
Clase baja 93.5% 6.5 % 100 % 85.8 % 14.2 % 100 %

Fuente: elaboracidn propia.

El modelo de desarrollo socioeconémico del pais, muestra mayores posibilidades de
insercion laboral a personas que han alcanzado un grado académico a nivel superior en las
zonas urbanas. La fuerza laboral altamente calificada en el contexto hondurefio se concentra
en areas urbanas y apenas un nimero relativamente bajo logré insertarse en el mercado de
trabajo rural. Como se ha mencionado en apartados anteriores, un rasgo distintivo de la
transformacion econdmica y social de Honduras en el contexto neoliberal ha sido la escision
entre la estructura laboral y la estructura econdmica. Esto ha provocado que el sector
agropecuario perdiera peso en el total de la economia nacional y se potenciara a los sectores
manufactureros y financieros, focalizando la creacién de empleos en las zonas urbanas en

detrimento de las rurales (Crossa Niell, 2016, p. 174).
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Tabla 5.4.5. Grado académico preuniversitario y universitario segun territorio y género (2001 y 2013)

2001 2013
Grado académico segun territorio Masculino Femenino Masculino Femenino
F % F % F % F %
Preuniversitario en areas urbanas 642,271  43.0% 777,045 48.6% 1,072,152 47.7% 1,303,080 52.0%
Preuniversitario en areas rurales 778,345  52.1% 754,682  47.2% 1,016,133 452% 1,013,126 40.4%
Universitario en areas urbanas 68,135 4.6% 63,856 4.0% 140,846 6.3% 165,132 6.6 %
Universitario en areas rurales 4,953 0.3% 3,820 0.2% 18,728  0.8% 23,816 1.0%
Total 1,493,704 100% 1,599,403 100 2,247,859 100% 2,505,154 100 %

Fuente: elaboracion propia.
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En relacion al acceso a un titulo universitario segun territorio / género, los datos
demuestran que, para el afio 2001, el territorio ejercia mayor peso como condicionante que
la posicion estructural de género. El perfil de las personas que accedid a un titulo superior se
caracteriza por ser de zonas urbanas, masculinas o femeninas. Sin embargo, debe sefialarse
que aquel afio todavia existia una mayor presencia de personas de areas urbanas / masculinas
respecto a aquellas de areas urbanas / femeninas. EI mayor contraste se observa entre la
poblacion de areas geograficas distintas, de los 73,080 hombres que habian logrado acceder
a un titulo superior apenas 4,953 se ubicaban en zonas rurales. Por su parte, del total de
mujeres con titulo de educacién superior en el mismo afio (67,676), solamente 3,820 residia

en zonas rurales.

En el primer afio de estudio se comenzaba a dibujar un escenario de equidad en el
acceso a credenciales educativas de nivel superior segun género, ya que los valores de acceso
eran similares entre hombres y mujeres; con un leve sesgo a favor de los primeros; sin
embargo, las diferencias intracategoriales segun su posicion urbano / rural eran amplias para
ambos casos. Del total de hombres con titulos universitarios en 2001, un 93.2 % residian en
zonas urbanas y 6.8 % en zonas rurales. En el caso de las mujeres se experimentaba una
situacion similar ya que el 94.4 % con credenciales de educacion superior eran urbanas y el
restante 5.6 % rural. Asi, aunque al igual que otros paises de la regién, la educacion superior
de Honduras mostraba signos de feminizacion, esto no significaba un acceso equitativo para
todas las mujeres, ya que en general, los segmentos poblacionales urbanos tuvieron mayores

oportunidades de acceso a un titulo superior que las rurales.

Para el afio 2013 la poblacién femenina de areas urbanas alcanzé el mayor nimero de
casos de titulaciones de nivel superior, en total fueron 165,132 mujeres. De igual forma, las
mujeres de areas rurales mostraban mayores indicadores de titulacion respecto a los hombres
de la misma area, 23,816 y 18,728 respectivamente. ElI segmento poblacional que mayor
crecimiento mostré entre 2001 y 2013 fueron las mujeres de areas rurales, ya que la cantidad
de personas del género femenino y areas rurales que accedié a un titulo de educacién superior
crecio 6.2 veces. Por otra parte, el segmento que crecié menos fueron las personas de género

masculino de areas urbanas, apenas 2 veces.
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Tabla 5.4.6. Personas (%) con titulo universitario por género y territorio (2001 y 2013)

Territorio 2001 2013
Masculino Femenino Masculino Femenino
Urbano 93.2% 94.4% 88.3 % 87.4%
Rural 6.8 % 5.6 % 11.7 % 12.6 %
Total 100 % 100 % 100 % 100 %

Fuente: elaboracion propia.

Aunque en el afio 2013 las brechas urbano / rurales se relativizaron levemente, las
diferencias continuaron siendo significativas. Indistintamente del género de las personas, la
posicion territorial expresaba posibilidades diferenciadas de acceso al recurso credencial
educativa superior (Pérez & Venturini, 2011, p. 4), produciendo limitadas posibilidades de

acceso a la poblacion de areas rurales en comparacién con aquellas de areas urbanas.

El desigual nivel de desarrollo de los territorios geograficos urbano / rurales condiciona
las oportunidades de acaparamiento de oportunidades de la poblacion. Esto se debe a los
contrastes que les caracterizan. Las zonas rurales poseen menor desarrollo institucional, tanto
publico como privado, lo que restringe la oferta tanto de centros de educacién superior como
de programas de formacion académica en el nivel terciario. La transformacion de la matriz
productiva y econdmica de Honduras en los Gltimos afios orientd la concentracion del empleo
a las ciudades, afectando el nivel de ingreso de las personas de areas rurales y con ello
limitando su capacidad adquisitiva, lo que podria explicar que incluso para la iniciativa
privada resulte arriesgado invertir en gran parte de las zonas rurales del pais. Finalmente, otra
consecuencia han sido los procesos migratorios del campo a la ciudad, que ha representado
el desplazamiento de la fuerza laboral calificada hacia las regiones que ofrecen los puestos

de trabajo mejor remunerados, Y, acordes con la formacion profesional correspondiente.
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CAPITULO VI. CONCLUSIONES

La educacion en general, y los sistemas de educacion superior en particular, no pueden
entenderse de forma independiente y autdnoma al contexto social, econdémico, politico y
cultural del cual emanan en cada momento de la historia reciente. Al contrario, expresan los

grandes rasgos que delinean la estructura social de la desigualdad en cada pais.

El sistema de educacion superior de Honduras atraveso, al igual que muchos paises a
nivel regional y mundial, un proceso de profundas transformaciones, el cual derivo en un
largo periodo de expansion (todavia en curso) tanto a nivel de la oferta institucional como de
la matricula, y, simultdneamente, generd la reconfiguraciéon de la participacion publica y

privada en la provision y el financiamiento de los servicios educativos superiores.

Sin embargo, es necesario sefialar que la expansion no fue tan amplia en comparacion
con otros paises de la region. Incluso respecto a los cambios observados en América Latina
cuya tasa de cobertura promedio super6 en la segunda década del siglo XX el 40 %, en
Honduras apenas se alcanzd, aproximadamente, el 15 %. Este dato indicaba que 8 de cada
10 hondurefios y hondurefias con edades comprendidas entre los 18 y 24 afios, estaban
excluidos del sistema de educacion superior. De igual forma, la privatizacién, en
comparacion con la tendencia regional asumi caracteristicas muy particulares, ya que si bien
en las Gltimas décadas aumento el nimero de instituciones privadas que proveia este servicio,

el sector pablico siempre ha representado mas de la mitad de la matricula a nivel superior.

Lo anterior permite conjeturar que, en Honduras, la educacion superior no ha sido una
actividad o sector prioritario para el Estado y tampoco ha representado una fuente de alta
rentabilidad para la empresa privada. El incremento de la provisién privada hasta alcanzar el
70 % del total de instituciones de educacidn superior del pais y que, a su vez, en la mayoria
de departamentos que configuran la division politica nacional, méas de la mitad de las sedes
de universidades sean privadas, contrasta con la matricula predominantemente publica, la

cual, a pesar de mostrar una tendencia decreciente siempre fue mayoritaria.
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En este escenario probablemente ha jugado un factor central la sobreexplotacion de
los trabajadores, fundamentalmente la clase baja, asi como el reducido peso que ejerce en la
estructura social la clase media. El desempoderamiento de los estratos medios y bajos obligan
a miles de hondurefios a buscar en las universidades publicas opciones para continuar su
formacion académica, con el resultado ampliamente conocido de la sobrepoblacion
estudiantil generada por la limitadas capacidades a nivel de infraestructura en dichos centros,
y, por otro lado, a no considerar viable la opcidn de invertir en una carrera superior en
instituciones privadas, debido al bajo nivel de ingreso que les permite el fragil mercado

laboral nacional.

En Honduras, por tanto, los elevados niveles de pobreza y exclusién laboral niegan a
un sector amplio de la poblacién el acceso a una credencial educativa a nivel superior. Por
parte del Estado se constata que la ausencia de politicas publicas que induzcan la inclusion
de sectores subalternos es un indicador de su incapacidad para hacer frente a las grandes
demandas de la sociedad hondurefia, dejando un margen amplio de accién al sector privado,
mismo que no termin® de ser cubierto por la restringida capacidad adquisitiva de la poblacion

hondurefia.

En Honduras, el contexto social y econdmico influye y condiciona significativamente
las posibilidades de acceso al sistema de educacion superior. Asi, aunque no es posible
descartar que las capacidad intelectual y cognitiva de cada persona defina sus méritos para
avanzar en sus procesos formativos académicos, los condicionamientos sociales estructurales
terminan siendo fundamentales como mecanismos de diferenciacion, asignacion y

apropiacion desigual de oportunidades de acceso a una credencial educativa superior.

Pese a las limitaciones que implico contar unicamente con dos afios de estudio como
base analitica para dar cuenta de un problema estructural, se comprobd que en ambos casos
(2001 y 2013), persistieron las desigualdades sociales como elemento definitorio del acceso
a un titulo de educacién superior. Sin embargo, para el segundo afio de estudio se observo

una apertura minima en la estructura de oportunidades segun la pertenencia de clase, género
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0 ubicacion territorial, lo que no modificé la naturaleza esencialmente excluyente del sistema

de educacion superior de Honduras.

Los condicionamientos sociales de clase estructuran posibilidades de acceso a una
credencial educativa. En Honduras, el sistema de clases sociales muestra una amplia base
conformada por la clase baja, una débil clase media y una reducida clase alta. El peso de la
clase social para acceder a una credencial se observa en tres niveles: 1) en términos
porcentuales, la pertenencia a la clase baja reduce significativamente las probabilidades de
acceso a un titulo universitario en ambos afios de estudio, 2) a pesar de lo anterior, en 2013
se observd una mejora relativa que beneficié a las clases baja y media, por tanto, se
experimentd un proceso de apertura en la estructura de oportunidades y 3) la pertenencia a
las clases media y alta representa mayores posibilidades de acceso a una credencial educativa

superior.

La apropiacion de credenciales educativas a nivel superior no garantiza a los
hondurefios su posterior insercion en un puesto de trabajo de calidad. Aunque se determind
un incremento en el nimero de personas que accedieron a un titulo universitario, la mayoria
se concentr6 en las clases media y baja. Por tanto, en Honduras la educacion superior no
constituye un mecanismo efectivo de empoderamiento y movilidad social ascendente. En
contraposicion, la profesionalizacion de la clase baja indica que la acreditacion a nivel
superior no determina las posibilidades reales de apropiacidn y acaparamiento de recursos

econdmicos y sociales.

El caracter excluyente del sistema laboral y econémico de Honduras radica en que,
para su funcionamiento puede prescindir de la calificacion formal de su poblacion como un
medio de compensacion y asignacion de recursos, bienes y servicios socialmente valorados.
De igual forma, la baja calificacion profesional de la fuerza laboral indica que el modelo de
desarrollo vigente se basa, fundamentalmente, en la sobreexplotacién de los trabajadores y

no en la innovacion tecnolégica en los procesos de produccién econdémica.
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Si bien las dificultades que enfrenta la poblacion con titulos universitarios para
acceder a un puesto de trabajo de calidad denotan la profundizacién del proceso de
precarizacion del mercado laboral, la inactividad econdmica y, por tanto, la exclusion laboral
de una cantidad significativa de hondurefios con formacién profesional demuestra que la
economia del pais es incapaz de crear los puestos de trabajo que las personas mas calificadas
demandan. Esto permite verificar que el profundo atraso del sistema econémico y laboral
impide asignar puestos de trabajo para el reducido porcentaje de profesionales altamente

calificados en el contexto hondurefio.

En correspondencia con los cambios observados a nivel internacional, el sistema de
educacién superior de Honduras también experiment6 un periodo de relativizacion de las
desigualdades de género. Sin embargo, esta tendencia hacia la feminizacion debe enmarcarse
en un proceso de reconfiguracion de las desigualdades de género producidas por el
acoplamiento interseccional respecto a la pertenencia de clase y ubicacion territorial. Por lo
tanto, si bien aumentd el nimero de mujeres que recibi6 un titulo que acreditaba su formacion

profesional a nivel superior, estas oportunidades no fueron distribuidas equitativamente.

El avance en la reduccion de la brecha de género en el sistema de educacién superior
de Honduras asumi6 algunos matices especificos. En el pais, si bien crecié notablemente la
presencia de mujeres en los espacios universitarios no llegé al estado de feminizacién total
(mas del 55 % de la matricula), en cambio, si se constato el establecimiento de paridad de
género favorable a las mujeres (entre 50 % y 55 % de la matricula). En relacion a la titulacion
a nivel superior, para el segundo afio de estudio ya se contaba un mayor nimero de mujeres
con formacion profesional, sin embargo, este fendbmeno se contextualizaba en un proceso de
reconfiguracién de las diferencias intracategoriales de género, segun la clase social y la
ubicacion geografica. Ademas, se observo un desplazamiento de las desigualdades desde el
ambito educativo al mercado laboral, por lo tanto, las dificultades que de forma general
afectan a la poblacion con titulo de educacion superior para acceder a un puesto de trabajo

eran particularmente apremiantes para las mujeres.
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A pesar de la feminizacion de la educacion superior persisten los patrones
tradicionales en la division sexual del trabajo. EI nimero de mujeres con titulos de educacion
superior excluidas del mercado laboral representa el doble en relacién a los hombres. La
presencia femenina en la estructura laboral indica la existencia de dindmicas segregadoras en
el mundo del trabajo, que asigna puestos de baja jerarquia y menor calidad en comparacion

con los hombres.

Al igual que los condicionamientos sociales estructurales de clase, el territorio es
determinante para entender las posibles trayectorias académicas de los hondurefios. Las
diferencias de acceso a credenciales educativas superiores son marcadas segin la zona
urbano / rural. EI contexto social y econémico de las areas rurales limita las posibilidades de
desarrollo de su poblacion. Por un lado, la oferta de instituciones y programas de formacion
a nivel superior es restringida. Por otro, la zona rural concentra la poblacién con mayores
niveles de pobreza y, con ello, una menor capacidad adquisitiva, lo que podria explicar que
la empresa privada, aunque con mayor presencia que las instituciones publicas en muchos

departamentos de Honduras, no termina por cubrir mayor demanda a lo largo del territorio.

La transformacion econdémica y social que ha enfrentado el pais en las décadas de
implementacion del modelo neoliberal, han generado una ruptura en la estructura laboral y
la estructura econémica. Por esto, el sector agropecuario ha perdido peso en la economia
nacional, y, en cambio, se han potenciado nuevos sectores (manufactura y finanzas), lo que
ha derivado en la focalizacién de las principales fuentes de empleo en las zonas urbanas,
siendo éstas las que ofrecen mayores posibilidades de insercién laboral para los hondurefios
con mayor calificacion académica. Por lo tanto, las profundas diferencias de titulacion entre
la poblacién urbana y la rural se explican por un claro desajuste entre la limitada oferta de
instituciones educativas y fuentes de empleo y, a su vez, un contexto econémico pauperizado

que restringe la demanda de servicios educativos superiores por parte de la poblacion.

Las dindmicas que propiciaron la transformacién del sistema de educacién superior

reflejan las pautas mas generales de los cambios experimentados por la sociedad hondurefia
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en las dltimas décadas. A pesar de la apertura de oportunidades observada en 2013, en este

escenario, el espacio educativo superior refleja las desigualdades predominantes en el pais.

La expansion del sistema de educacion superior de Honduras no ha significado la
reduccion de las desigualdades de acceso a una credencial educativa. Los condicionamientos
estructurales de la sociedad hondurefia definen y determinan diferenciadas posibilidades de

acceso a un titulo de educacion superior.

La interrelacion entre el sistema de educacion superior y los procesos econémicos y
sociales propios de Honduras quedan verificados en dos niveles. En primer lugar, en el pais
la educacion superior no ocupa un lugar relevante en el esquema de desarrollo
socioecondémico vigente como proveedora de fuerza laboral calificada. En este nivel las
limitaciones observadas a nivel universitario son producidas por la ausencia de politicas
sociales disefiadas e implementadas desde el Estado, que permitan potenciar la formacion
profesional y relativizar las desiguales oportunidades de acceso al ultimo nivel educativo v,
de igual forma, el techo que define los elevados niveles de pobreza para el avance del sector
privado. En segundo lugar, el acceso a un titulo universitario esta determinado por la posicion
en la estructura social de cada persona, ya sea de dominacion o subordinacion. Esto es
particularmente claro en los condicionamientos de clase y territorio, los cuales poseen un alto
poder explicativo de las desigualdades de acceder un titulo universitario, en cambio, en
relacién a la categoria género, la reduccion de las brechas entre hombres y mujeres fue
sustituida por marcadas diferencias entre mujeres de diferente clase social y ubicacién

territorial.

En Honduras persiste la existencia de elementos estructurales que determinan el
acceso a bienes y servicios. La sociedad no provee las mismas oportunidades a sus miembros
y en dicho contexto, las posibilidades de apropiacion y acaparamiento de oportunidades estan
restringidas a pequefios sectores privilegiados en detrimento de una amplia mayoria. Por
tanto, la educacion produce y reproduce las condiciones que definen la configuracién de una

estructura social profundamente desigual como la hondurefia.
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